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Los Cuadernos Chilenos de Historia de la Educacion (CCHE) promueven la difusion de
trabajos en castellano y portugués en torno a la historia de la educacion, realizados tan-
to por investigadores, como por estudiantes de pre y posgrado. En la seccion Articulos,
se difunden trabajos de investigacion inéditos. En la seccion Fuentes para la Historia de
la Educacion, se dan a conocer, mediante su transcripcion o reproduccion, fuentes pri-
marias inéditas o poco conocidas. En la secciéon Inventario Bibliografico, se recuperan y
ponen en valor antiguos reportes o informes de investigaciones llevadas a cabo en dé-
cadas anteriores. En la seccion Resefias, se difunden comentarios que aborden, critica
y reflexivamente, libros de reciente publicacion o tesis de pre y posgrado. En la secciéon
Entrevistas, se abordan conversaciones con investigadoras e investigadores de reconoci-
da trayectoria académica en el campo de la historia de la educacion.

Todos los trabajos se someten a la evaluacion del Equipo Editorial. Si cum-
plen con las tematicas y exigencias editoriales de CCHE, los trabajos ingresaran a un
proceso de evaluacion por pares, bajo el sistema doble ciego. En el proceso se analiza-
ra la calidad, originalidad y pertinencia de los trabajos. En caso de haber discrepancia
en la decision, se solicitara una tercera evaluacion.

CCHE es una publicacion semestral en linea; siendo el primer nimero de cada
ano, por lo general, una edicién miscelanea y el segundo, un dossier. Todos sus nameros
son gratuitos, disponibles en www.historiadelaeducacion.cl, y se editan bajo la modalidad
Creative Commons licencia CC BY-NC-ND 4.0.

Para citar los trabajos de CCHE en linea o impreso se recomiendan los siguientes
formatos:
APA
Reisin, P. (2024). De lo pedagogico a lo politico: Misiones Socio-ped-
agogicas en Uruguay (1945-1960). Cuadernos Chilenos de Historia de la
Educacion 18(1). https: //doi.org /10.60611 /cche.vil8.206

Chicago

Reisin, Pamela. 2024. “De Lo pedagogico a Lo politico: Misiones Socio-
pedagogicas En Uruguay (1945-1960)". Cuadernos Chilenos de Historia de
la Educacion 18, nro. 1 (enero). https: //doi.org /10.60611/cche.vil8.206

MLA

Reisin, Pamela. “De Lo pedagogico a Lo politico: Misiones Socio-ped-
agogicas En Uruguay (1945-1960)". Cuadernos Chilenos de Historia de la
Educacion 18.1(2024). Doi: 10.60611 /cche.vil8.206.
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Resumen

La politica educativa del dictador Alfredo Stroessner en el Paraguay tiene su correlato con
la construccion impulsiva de escuelas y colegios, preferentemente, como sostenimiento
de su régimen. Mediante la sistematizacion de categorias conceptuales extraidas de sus
informes de gobierno, se identifica la recurrencia de la expansion de la infraestructura
escolar a lo largo de las etapas de estudios denominadas “afianzamiento de la dictadura’,
“consolidacion del sistema institucional” y “desarrollo del autoritarismo”. Para el efecto, se
consideran los resimenes de mensajes dirigidos al Poder Legislativo entre 1955 y 1981. El
resultado obtenido explica, de algin modo, por qué, en el presente, la situacion de la in-
fraestructura escolar en el Paraguay es aan critica. El estudio de los efectos de la dictadura
sobre la educacion como politica publica en el Paraguay es siempre til para cubrir vacios
historiograficos.

Palabras clave

Educacion, dictadura, informes de gobierno, Paraguay.

Este articulo es parte de una serie de investigaciones sobre la educacién durante el stronismo o dictadura de Alfredo Stroessner en el Paraguay. En esta
linea, se agradece la valiosa colaboracion de la profesora Fatima Myriam Yore de la Universidad Catélica de Asuncién.

Jorge Garcia Riart es doctor en Educacion Superior por la Universidad de Palermo, Argentina. Sus lineas de investigacion son la historia social y politica
del Paraguay.
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JORGE GARCIA RIART

Recurring Categories on Education in the Dictator Alfredo Stroessner’s
Government Reports to the Legislative Branch of Paraguay between 1955
and 1981

Abstract

The educational policy of the dictator Alfredo Stroessner in Paraguay has its correlation
with the impulsive construction of schools and colleges, preferably as support for
his regime. Through the systematization of conceptual categories extracted from his
government reports, the recurrence of the expansion of school infrastructure is identified
throughout the stages of studies called “entrenchment of the dictatorship”, “consolidation
of the institutional system” and “development of authoritarianism”. For this effort, the
summaries of messages addressed to the Legislative Branch between 1955 and 1981 are
considered. The result obtained explains in some way why, at present, the situation of
school infrastructure in Paraguay is still critical. The study of the effects of the dictatorship
on education as a public policy in Paraguay is always useful to cover historiographical gaps.

Keywords

Education, dictatorship, government reports, Paraguay.

Categorias recorrentes sobre educacao nos relatorios do ditador Alfredo
Stroessner perante o Poder Legislativo do Paraguai entre 1955 e 1981

Resumo

A politica educacional do ditador Alfredo Stroessner no Paraguai tem seu correla-
to na construcao impulsiva de escolas e colégios, preferencialmente para manter o seu
regime militar. A sistematizacao de categorias conceituais extraidas de seus relato-
rios de governo mostra a recorréncia da expansao da infraestrutura escolar ao longo
das etapas dos estudos denominados “consolidacao da ditadura”, “consolidacao do sis-
tema institucional” e “desenvolvimento do autoritarismo”. Para isso, sao considerados
os resumos das mensagens dirigidas ao Poder Legislativo entre 1955 e 1981. O resulta-
do obtido explica, em certa medida, por que, atualmente, a situacao da infraestrutura
escolar no Paraguai ainda ¢é critica. O estudo dos efeitos da ditadura sobre a educacao

como politica ptblica no Paraguai é sempre til para preencher lacunas historiograficas.

Palavras-chave

Educacgao, ditadura, relatérios governamentais, Paraguai.
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INTRODUCCION

Al igual que Chile, el Paraguay sufrié una de las dictaduras mas represivas de Cono Sur; su
disciplina politica impregno6 todas las esferas de accion publica, como la educacion. Por eso,
incorporar al Paraguay en los estudios o memorias sobre gobiernos de facto, esencialmente
sobre educacion, “intenta llenar un vacio historiografico”, como sefialan Rodriguez y Pérez
(2015, p. 5).

Precisamente, el proposito de este articulo es sistematizar las principales categorias
conceptuales sobre la politica publica educativa extraidas de los discursos de Stroessner,
pronunciados ante la Camara de Representantes (segun la Constitucion Nacional de 1940)
y, luego, ante el Congreso Nacional (segin la Constitucion Nacional de 1967) desde 1954
hasta 1981.

Para la periodizacion del stronismo, entre otros modelos existentes’, utilizamos la
propuesta de Flecha y Martini (1994), a saber: “afianzamiento de la dictadura’, de 1954 a 1962;
“consolidacion del sistema institucional”, de 1963 a 1975, y “desarrollo del autoritarismo”, de
1976 a 1989 (p. 17).

Para la sistematizacion de las categorias, utilizamos como fuente la coleccion Mensajes
y discursos, publicada por la Subsecretaria de Informaciones y Cultura de la Presidencia de la
Republica en cinco volimenes, a saber: I, de mayo de 1954 a diciembre de 1959; II, de febrero
de 1960 a diciembre de 1964; 111, de marzo de 1965 a diciembre de 1972; IV, de enero de 1973
a mayo de 1979, y V, de julio de 1979 a abril de 1981". Nos valemos también del Ideario e indice
general analitico de la obra por nombres y temas (figura 1) para localizar el tema “educacion”
en los distintos volumenes.

Las citadas compilaciones contienen discursos protocolares y politicos, declaraciones
a la prensa y alocuciones por fechas especiales pronunciados por Stroessner’. A objeto de
esta sistematizacion, solo consideramos los mensajes dirigidos a la Honorable Camara de
Representantes, en una primera etapa, y al Honorable Congreso Nacional, en una segunda
etapa, el 1° de abril de cada afho’.

Si bien en trabajos precedentes ya fueron explorados los conceptos utilizados en el
ambito educativo durante el gobierno de Stroessner, generalmente asociados a simbolos pa-
trios y valores castrenses, como la disciplina, la jerarquia y la uniformidad, entre otros (Elias
y Segovia, 2011, pp. 184-194), este ensayo apunta a identificar, especialmente, a la luz de la
materia “educacion”, categorias conceptuales sobre la politica pablica en educacion desple-
gada durante el gobierno de Alfredo Stroessner.

> Nickson (2010) propone un estudio del stronismo basado en tres fases: consolidacion, de 1954 a 1967; expansion, de 1968 a 1981, y descomposicion, de

1982-1989 (pp. 267-274).

* Si bien el gobierno de Stroessner se extendio hasta el 2 de febrero de 1989, cabe apuntar que la citada compilacion fue descontinuada mucho antes, casi

en el final del sexto periodo de gobierno.

Se piensa que los redactores oficiales de Stroessner fueron Ezequiel Gonzalez Alsina o Mario Halley Mora. Pudo haber contado también con otros cola-
boradores, como Anibal Ferndndez, editor de los cinco volimenes de Mensajes y discursos, quien fungio, a la vez, como subsecretario de Informaciones
y Cultura de la Presidencia de la Republica.

* Con la Constitucion Nacional sancionada en 1992, el informe de gestion anual del presidente de la reptiblica ante el Congreso Nacional se efecttia el 1° de

julio de cada afo, en concordancia con el inicio del periodo anual de sesiones de las cimaras integrantes (art. 202 y 238).

CUADERNOS CHILENOS DE HISTORIA DE LA EDUCACION |
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Figura 1. Portada del indice analitico de Mensajes y discursos

Fuente: biblioteca particular del autor.

CONTEXTO POLITICO-INSTITUCIONAL

Es necesario, antes de la sistematizacion de los discursos, hacer una presentacion sintética
del contexto politico-institucional del Paraguay “moderno”, que se consolidé bajo el régimen
militar de Alfredo Stroessner “de acuerdo a su propio libreto” (Miranda, 1992, p. 7). En esta
linea, la duracion del stronismo (1954-1989) puede explicarse por la combinacion de catego-
rias politicas creadas y recreadas para mantener inmovilizada la critica a su gobierno.

En los mensajes del stronismo puede identificarse un correlato, como sefalan
Elias, Soler y Portillo (2015), con “la fuerte intervencion de actores internacionales en el
delineamiento de politicas publicas” (p. 30). Entre 1968 y 1978, es muy clara la influencia de
organismos de cooperacion financiera, generalmente norteamericanos, como el Servicio
Cooperativo Interamericano, la Agencia Internacional para el Desarrollo y el Banco Mundial,
en la “expansion del sistema educativo hacia el interior del pais” (p. 30), asi como en el apoyo
a las reformas del sistema educativo.

Un mecanismo de sostenimiento del régimen fue también la institucionalizacion de la
corrupcion, expresada en el trafico de armas y drogas, el contrabando y la reparticion dis-
crecional de tierras, entre otras practicas espurias que formaron, en expresiones de Nickson
(2010), “un esprit de corps tacito entre los acolitos” (p. 286). Esta conciencia corporativa se
cimento, al mismo tiempo, sobre la ideologia nacionalista que, estratégicamente, “se repitio
a través de un sistema publico de educacion altamente centralizado” (p. 286).

CUADERNOS CHILENOS DE HISTORIA DE LA EDUCACION |
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Otro factor de afianzamiento, consolidacion y desarrollo de la dictadura de Stroessner
es la creacion de un nuevo orden social a través del sistema educativo. Como destacan
Elias, Soler y Portillo (2015), “la actividad diaria en las instituciones educativas —e incluso
las estadisticas educativas— estaban cargadas de simbolos que transmitian un modelo de
organizacion social” (p. 16).

En la obra La época de Stroessner, un entusiasta jefe de policia repetia las palabras de
su lider de este modo: “Hemos multiplicado las escuelas para reconquistar dias mejores de
justicia y libertad” (Moreno, 1967, p. 51).

CONTEXTUALIZACION DE LINEAS DISCURSIVAS POR ETAPAS

En esta seccion, describimos las principales lineas discursivas que acentuamos a partir de los
extractos de discursos (tabla 1y Anexo).

Etapa de afianzamiento de la dictadura

El1° de abril de 1955, en el primer aniversario de gobierno, Stroessner (1979, Vol. I) sefiala que
su presidencia pondra énfasis en el campo “como fuente permanente de felicidad” (p. 183).
Al ano siguiente, presenta el nacionalismo como la “esencia medular de la conciencia civica”
(p- 281) y, en 1957, justifica que la vida civica del pais se basa en la grandeza nacional (p. 419).
Estas primeras alocuciones, en la etapa de afianzamiento de la dictadura, son meramente
justificativas del régimen.

El gobierno de Stroessner encara, en 1957, la primera reforma educativa del periodo
dictatorial introduciendo la férmula de grados 6 + 3 + 3 y creando escuelas normales. Sin
embargo, mas adelante, se escuchan reclamos por el mejoramiento de la asignacion salarial
de los maestros que el Gobierno dice cumplir, en comparaciéon con “las dictaduras liberales
que no lo hacian” (Stroessner, 1979, Vol. I, p. 679).

Tras la primera reeleccion de Stroessner®, habilitada por la Constituciéon en vigencia,
podemos reconocer un giro mas técnico en la estructuray en el contenido de sus discursos. Por
primera vez, el 1° de abril de 1958, Stroessner (1979, Vol. I) habla explicitamente de la concrecion
de la politica educativa basada en la “multiplicacion de centros de ensefianza agricola” (p. 581).
Cabe recordar que, por entonces, habia estado de sitio en el pais y el Poder Legislativo estaba
copado por el Partido Colorado, ya que la oposicién se encontraba proscripta.

Para alinearse a la corriente internacional del proteccionismo norteamericano, el
gobierno de Stroessner hace sus tareas, segin consta en los discursos analizados. En materia
educativa, privilegia el presupuesto del Ministerio de Educacion —segtn el discurso de 1959—
para destinar fondos a la dotacion de nuevos establecimientos educacionales, escuelas y
colegios —segln los discursos de 1960 y 1962—.

Cabe destacar que es el tiempo en que Stroessner apoya el Plan Kennedy y la inclusion
del Paraguay como “amigo de las Américas” También, se corresponde con la habilitacion

¢ Las reelecciones presidenciales de Stroessner, dentro de la franja de tiempo que estudiamos, se concretaron consecutivamente en 1958, 1963, 1968, 1973 y
1978. Continuarfan en 1983 y 1988, contabilizandose asi siete reelecciones, que fueron denunciadas por la oposicién como fraudulentas.

CUADERNOS CHILENOS DE HISTORIA DE LA EDUCACION B N
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por decreto de la Universidad Catolica Nuestra Sefiora de la Asuncion, que recibe fondos de
subsidiariedad para su funcionamiento.

Etapa de consolidacion del sistema institucional

A diez afos del régimen stronista, la politica educativa se desenvuelve en la construccion
de mas escuelas y colegios “en escala nunca prevista” (Stroessner, 1979, Vol. II, p. 697), como
afirma el presidente, aunque “faltan nuevas escuelas a pesar de los numerosos locales habi-
litados” (Stroessner, 1964, p. 145).

El clivaje de las intenciones del gobierno de Stroessner se produce en su segunda
reeleccion consecutiva, que si bien no estaba permitida por la Constitucion Nacional, se
hacen reformas politicas que dan legitimidad a ese proceso. En consecuencia, los partidos
politicos opositores mantienen su posicion de no participacion en las elecciones, a excepcion
de un movimiento disidente.

En campana proselitista, Stroessner intenta entusiasmar al pueblo con esta frase:
“Cada habitante debe contribuir para forjar la grandeza nacional” (Stroessner, 1979, Vol. II, p.
635); sin embargo, en su discurso del 1° de abril de 1963 ante la Camara de Representantes,
no menciona nada sobre los avances de la educacion.

En los mensajes de 1964 a 1966, Stroessner habla del impulso de su gobierno para
construir mas edificios escolares en asociacion con el mejoramiento de las vias terrestres.
El 1° de abril de 1965, presenta la siguiente formula: “Donde llegan caminos, llegan escuelas”
(Stroessner, 1979, Vol. 11, p. 37).

Una nueva Constitucion Nacional implicaba un reconteo del plazo de permanencia
en la presidencia de la republica. Asi, en 1967, se reforma la Carta Magna y Stroessner es
reelegido, en 1968, por tercera vez consecutiva. En su mensaje orientado al nuevo Congreso
Nacional, Stroessner (1979, Vol. III) recuerda que, en el tltimo afio, se realiz6 una actualizacion
de los programas de estudio mediante “una educacion que venere proceres y prohombres”
(p- 596). Es indudable que el reajuste de los programas implico la introduccion de contenidos
patrioticos y nacionalistas, como queda de manifiesto en el mensaje del 1° de abril de 1970.

A partir de 1971, las premisas sobre el desarrollismo o el modernismo son explicitas y
coincidentes con las ayudas economicas de la AID —marca de la cooperacion internacional
norteamericana— y del Banco Mundial. La educaciéon como factor primordial de desarrollo o
como auténtica modernizacién son premisas recurrentes en esta época. En ese aiio, Stroessner
explica también la importancia del mejoramiento profesional del maestro de primaria.

La justificacion del combate al analfabetismo, sobre la base de la construccion de es-
cuelas en todo el pais, es continua en el periodo de consolidaciéon del sistema institucional
del régimen de Stroessner, lo cual catapulta su cuarta reeleccion en 1973. El 1° de abril de ese
mismo afio, ante el Congreso Nacional, celebra: “No hay poblacion alejada que no cuente con
escuela primaria completa” (Stroessner, 1979, Vol. 1V, p. 74).

En aquel ano, se aplican gradualmente las llamadas “Innovaciones educacionales”,
consistentes en adecuaciones curriculares como parte de la segunda reforma educativa. El
Gobierno reporto, en 1981, que la reforma habia sido aplicada con éxito en 55 instituciones
educacionales de nivel medio, de las cuales 29 eran oficiales y 26 privadas, llegando asi a un
total de 11.378 alumnos (Stroessner, 1981, p. 4).

CUADERNOS CHILENOS DE HISTORIA DE LA EDUCACION |
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La novedad de los ajustes introducidos en la politica educativa fue también el interés
de “adecuar la formacion docente al progreso de la sociedad” (Stroessner, 1979, Vol. IV, pp.
246-247), no exento de instrumentalizacion de la condicion docente. Al respecto, Cadogan
(2011) dice: “Un aspecto negativo de innovaciones educacionales fue que la politica educativa
y la politica de gobierno se correspondieron mutuamente” (p. 244).

Recordemos que para ser docente de escuela publica, generalmente, habia que estar
afiliado al Partido Colorado. Rivarola (2000) explica que “el interés del régimen dictatorial por
el sector docente respondia también a la significacion que poseia como mercado laboral” (p. 11).

Etapa de desarrollo del autoritarismo

Con el impetu de “seguimos construyendo aulas” (Stroessner, 1979, Vol. IV, p. 387), en 1975,
Stroessner entra en un periodo de desarrollo del autoritarismo, segan analistas, que tiene su
epicentro en la politica educativa.

Bajo su gobierno, intencionalmente, se reconvierten las escuelas y los colegios “en san-
tuarios de la paz” (Stroessner, 1979, Vol. IV, p. 783), segin su discurso de 1978, y “en aulas de
amor a la Patria y sano civismo” (Stroessner, 1981, Vol. V, p. 93), segin sus discursos de 1980.

Estos mensajes se dirigen, claramente, a esconder la represion a los sectores politicos
disidentes. Cabe recordar que, en 1976, fue intervenido el colegio Cristo Rey en Asuncion y
una horda de civiles colorados y policias entr6 al patio a golpear estudiantes y secuestrar
libros de sociologia de su biblioteca. Como sugieren Velazquez y D’Alessandro (2012), “debe
tenerse firmemente presente que las acciones educativas para la toma de conciencia de la
realidad se daban contra un régimen claramente dictatorial” (p. 95).

En 1978, Stroessner es reelegido por quinta vez consecutiva, mientras prosigue lo que
¢l llama la “Revolucién educacional”, en un marco de opresion a las libertades de expresion,
prensa, movilizacion y organizacion.

Al menos hasta 1981, ya entrando en el ocaso de la dictadura, mantiene el mensaje
de “consolidacion y ampliacion de la infraestructura educativa” (Stroessner, 1981, Vol. V, pp.
202-203).

Tabla 1. Cronologia de lineas elegidas sobre educacion en informes de Stroessner, por etapa

Afianzamiento de la dictadura

1955 “Mirar al campo como fuente permanente de felicidad”.
1956 “Nacionalismo como medular esencia de la conciencia civica”.
1957 “La grandeza nacional marca la vida civica del Paraguay”.
1958 “Multiplicacion de centros de ensefanza agricola”.
1959 “Ministerio de Educacion, un lugar privilegiado del presupuesto”.
1960 “Dotacion de nuevos establecimientos educacionales”.
1961 “La batalla contra la ignorancia”.
1962 “Sigue en aumento nimero de escuelas, colegios y formacion de maestros”.

Consolidacion del sistema institucional
1963 “Cada habitante debe contribuir para forjar la grandeza nacional”.
1964 “Creacion de escuelas y colegios en escala nunca prevista”.
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1965

“Donde llegan caminos, llegan escuelas”.

1966

GWAAZ N N »?
Mas escuela para educar nacionalismo”.

1967

“Mas presupuesto para combatir el analfabetismo”.

1968

“Nueva Constitucion, nuevos programas de estudio”.

1969

“Auge educativo en el Centenario de la Epopeya Nacional”.

1970

“Educacion como factor primordial del desarrollo”.

1971

WA Z < . )
Mas escuelas, mas modernizacion”.

1972

“Mas escuelas como conquistas del desarrolla nacional”.

1973

“No hay poblacion alejada que no cuente con escuela primaria completa”.

1974

“Formacion docente adecuada al progreso de la sociedad contemporanea”.

1975

“Seguimos construyendo aulas”.

Desarrollo del autoritarismo

1976

“Revolucion educacional: construccion de nuevas aulas”.

1977

“Politica educacional: se extiende a lugares alejados”.

1978

“Escuelas y colegios, santuarios de la paz”.

1979

“Acuden en masa a nuestros establecimientos docentes”.

1980

13 ~ . M ”
Que se ensefien en las aulas el amor a la Patria y un sano civismo”.

1981

“Consolidar y ampliar infraestructura educativa en el area rural”.

Fuente: elaboracion propia a partir de Stroessner, 1979, Vols. I-1V; Stroessner, 1981, Vol. V.

SISTEMATIZACION DE CATEGORIAS SOBRE POLITICAS EDUCATIVAS

En este apartado, primeramente, elaboramos un indice analitico de las principales catego-
rias educativas que hemos recogido (tabla 2), de modo orientativo, con referencia al volumen
y la pagina de localizacion en el conjunto de publicaciones intituladas Mensajes y discur-
sos. Para tal efecto, identificamos cinco categorias recurrentes en los mensajes analizados:

W

“expansion de la infraestructura escolar”, “fortalecimiento presupuestario”, “erradicacion del

analfabetismo

A1)

reforma educativa” y “formaciéon docente”.

Tabla 2. ndice analitico de categorias educativas

Categoria educativa Volumen, pagina

Expansion de la infraestructura escolar

I, 581.
1, 26,198, 434, 635, 697.
11, 37,155, 596, 705, 750, 751, 826.
IV, 74,387, 559, 619, 620, 884.

V, 93,202, 203.
o ) |, 581, 679.
Fortalecimiento presupuestario
111,224, 225.
L . 11,198.
Erradicacion del analfabetismo
111,224, 225.
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11, 510, 596, 750, 751, 826.
IV, 246, 247, 387.
l, 679.
II,434.
111, 705.
1V, 246, 247, 559, 619, 620, 884.

Reforma educativa

Formacion docente

Fuente: elaboracion propia a partir de Stroessner, 1979, Vols. I-IV; Stroessner, 1981, Vol. V.

Posteriormente, asociando cada pagina de referencia con el afio de publicaciéon de
cada informe, sistematizamos las categorias conceptuales sobre politicas educativas por
etapa de gobierno de Stroessner, en una tabla de recurrencia (tabla 3).

Tabla 3. Categorias recurrentes sobre educacion en informes de Stroessner, por etapas

Afianzamiento Consolidacion Desarrollo

de la dictadura institucional del autoritarismo
Aro |54 | 55|56 |57 |58 |59 |60 61 |62)63|64|65]|66|67|68|69|70| 717273 |74 (75§76 |77 (78|79 |80] 81
EIE ) o | o | oo |0 | 0| e o | oo |0 |0@ oo | o |0 0|0 e
FP o | o )
EA ° °
RE o | e o | e o | e
FD ) ) ° ) CIE ) )

Fuente: elaboracion propia a partir de Stroessner, 1979, Vols. I-IV; Stroessner, 1981, Vol. V

EIE: expansion de la infraestructura escolar. | FP: fortalecimiento presupuestario. | EA: erradicacion del analfabetismo.
| RE: reforma educativa. | FD: formacién docente.

En primer término, notamos que la categoria “expansion de la infraestructura escolar”
se presenta, casi ininterrumpidamente, en los mensajes de gobierno analizados desde 1958
hasta 1981; es decir, aparece como la explicitacién de una politica educativa que atraviesa las
tres etapas de periodizacion del gobierno de Stroessner.

Con respecto a la categoria “fortalecimiento presupuestario”, podemos decir que no
tiene una constante en el tiempo. No obstante, su registro se produce, principalmente, en
coincidencia con los afnos de eleccion presidencial. Cabe recordar que la primera reeleccion
del dictador se produce en 1958 y la tercera en 1968.

Aunque tiene una carga politica fuerte, la categoria “erradicacion del analfabetismo”,
que parece coincidir con decisiones estratégicas en Sudamérica (cubierta de gobiernos de
facto), solo se presenta, segin nuestra sistematizacion, en 1961y 1967, en el periodo de afian-
zamiento de la dictadura y de consolidacién institucional, respectivamente. Cabe atender
que, en 1961, el gobierno de Stroessner reafirma su apoyo al plan Alianza para el Progreso, del
presidente norteamericano J. F. Kennedy, mientras que 1967 es un afo marcado por el debate
de la reforma constitucional y la primera reforma educativa.

Precisamente, la categoria “reforma educativa” aparece en los discursos de Stroessner
solo durante la etapa de consolidacion institucional, resuelta en expresiones como “auténti-
co cambio del sistema educativo” o “auténtica modernizacion”.
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Finalmente, la categoria “formacion docente” sobresale en la década de 1970, comen-
zando al final de la etapa de afianzamiento de la dictadura y cubriendo la mitad de la etapa
del desarrollo del autoritarismo. En particular, el 1° de abril de 1974, Stroessner (1979, Vol. IV)
destaca que se ha implementado un “nuevo sistema de formacion y especializacion docente”
(pp- 246-247) que coincide, como lo dice en su discurso de 1979, con “el proceso de desarrollo
que vive el pais” (p. 884).

Figura 2. Nifia en un acto escolar (al fondo, una propaganda de Stroessner), c. 1980

Fuente: Imagoteca.com.py.

CONCLUSION

Mediante la seleccion de textos, el agrupamiento de lineas discursivas y la sistematizacion de
categorias conceptuales sobre educacion extraidos de los informes de Alfredo Stroessner y
ordenados cronolégicamente por etapas de gobierno, pudimos identificar, de modo general,
la recurrencia prolongada en el tiempo de proposiciones relacionadas con la “expansion
de la infraestructura escolar”.

En resumen, la politica educativa del régimen de Stroessner tiene su correlato con la
construccion impulsiva de escuelas y colegios, preferentemente, como sostenimiento de su
régimen. El mensaje de “mas escuelas” es constante en sus informes ante el Poder Legislati-
vo, que fueron seleccionados de acuerdo con el proposito de este trabajo.

Este dato podria explicar por qué, en el presente, la situacion de la infraestructura
escolar en el Paraguay es critica. Muchas de las instalaciones educativas, ain en uso, fueron
levantadas hace cuarenta o mas afios en un contexto politico determinado por el autorita-
rismo y la autocracia.
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Segtn los datos aportados en los mensajes de Stroessner, entre 1955 y 1981, la canti-
dad de escuelas paso de 1.910 a 3.480. Sin embargo, si el crecimiento era sostenido, no se
entiende por qué decrecio la cantidad en 1969 en comparacién con 1965. En el mismo lapso,
la cantidad de colegios pas6 de 97 a 257. Sin embargo, nétense también datos superiores en
1969 y 1970 que no son congruentes. La inexactitud de los guarismos podria ser explicada
desde la explotaciéon propagandistica (tabla 4).

Tabla 4. Cantidad incremental de escuelas y colegios segin informes de Stroessner

1955 1958 1962 1965 1969 1970 1981
Escuelas 1.910 2.092 2.501° 2.632 2.341 s/d 3.480
Colegios 97" s/d 207° s/d 310 334¢ 257

Fuente: elaboracion propia a partir de * Stroessner, 1979, Vol. II, p. 156; * Stroessner, 1979, Vol. III, p. 705; < Stroessner, 1979,
Vol. I, p. 616;  Stroessner, 1964, p. 153; * Stroessner, 1981, p. 5; ' Stroessner, 1979, Vol. III, p. 705; © Stroessner, 1979, Vol. III, p.
751 (por deduccidn); ' Stroessner, 1981, p. 24 (por deduccioén). s/d: sin dato.

Se supone que la frase “mas escuelas” implico el ingreso de “mas estudiantes” al siste-
ma educativo nacional; es decir, el incremento sustancial de la matricula. No obstante, “en
la practica, las grandes masas de nuevos estudiantes ingresantes representaban potenciales
sujetos para engrosar la masa clientelar del Partido Colorado” (Duarte, 2018, p. 169).

Como resultado de la sistematizacion que realizamos, es notable que la categoria
‘reforma educativa” no se presenta extendida en términos cronologicos, sino supeditada a
otras prioridades informativas de acuerdo a los intereses del gobierno de Stroessner. Aun
asi, vemos que dicha clasificacion conceptual es recurrente en la etapa de consolidacion
del sistema institucional. Por tanto, las reformas educativas de 1957 y 1973 y la actualizacion
de programas de 1968 tienen que ser leidas no como exposiciones positivas de gobierno
(“gobernar bien”), sino como instrumentalizacion de la educacion a partir de ideas y politicas
regionales con fuerte financiamiento de agencias de cooperacion extranjeras.

Lo que es y podria ser una politica publica compartida con los paises del Cono Sur,
como la “erradicacion del analfabetismo”, podemos interpretar que se mimetiza con la ex-
pansion territorial de la infraestructura escolar.

Por su lado, la categoria “formacion docente” es un poco mas recurrente en la etapa
de desarrollo del autoritarismo.

Una distincion notable de los discursos de Stroessner es el contenido entre uno y otro.
De argumentos filosofico-politicos presentes en los primeros discursos, los mensajes se en-
vuelven de contenidos mas pragmaticos sobre la implementaciéon de la politica educativa,
sin dejar de lado apologias a la funcion del Partido Colorado en el poder. Como explica Ri-
varola (2000): “La educacion fue motivo permanente de preocupacion y control de parte de
la capula de poder por dos razones fundamentales: instrumento altamente eficaz de control
ideologico y adoctrinamiento” (p. 10).

Otros estudios, indudablemente, pueden ahondar en la relaciéon entre las categorias
educativas y las categorias politicas o ideologicas que fueron utilizadas por el régimen de
Stroessner, como “destino nacional” o “grandeza nacional”, simbolismos lingtisticos que cru-
zan todas las etapas que tomamos para la sistematizacion. Una pregunta ulterior podria ser:
cuanto de las categorias utilizadas en los informes de gobierno de Stroessner refleja real-
mente las acciones efectivas de gobierno.

CUADERNOS CHILENOS DE HISTORIA DE LA EDUCACION | 17



JORGE GARCIA RIART

REFERENCIAS

Cadogan, M. (2011). Innovaciones educacionales de 1973. En A. Pesoa (Ed.), La educacion en el Pa-
raguay independiente (tomo I, 233-247). MEC /CIIE.

Duarte, J. (2018). Stronizacion del Colegio Nacional de la Capital. En I. Telesca y C. Gomez (Eds.),
Historia del Paraguay, nuevas perspectivas (147-170). CPCH/ Servilibro.

Elias, R. y Segovia, E. (2011). La educacion en tiempos de Stroessner. En A. Pesoa (Ed.), La educa-
cion en el Paraguay independiente (tomo 1, pp. 173-206). MEC /CIIE.

Elias, R, Soler, L. y Portillo, A. (2015). El régimen stronista y su incidencia en la configuracion de
las practicas escolares (1954-1970). En L. G. Rodriguez y C. Pérez Navarro (Coords.), Dossier:
Educacion y dictaduras en el Cono Sur. Cuadernos Chilenos de Historia de la Educacion 4,
10-33.

Flecha, V. y Martini, C. (1994). Historia de la Transicion. Pasado y futuro de la democracia en el Pa-
raguay. Ultima Hora.

Miranda, C. (1992). Paraguay y la Era de Stroessner. RP.

Moreno, A. (1967). La época de Alfredo Stroessner, valoracién politica, histérica y filosdfica.
Comuneros.

Nickson, A. (2010). El régimen de Stroessner (1954-1989). En 1. Telesca (Coord.), Historia del Para-
guay (265-294). Taurus.

Rivarola, D. (2000). La reforma educativa en el Paraguay (Politicas Sociales, serie 40). CEPAL.

Rodriguez, L. y Pérez Navarro, C. (2015). Introduccion. En L. G. Rodriguez y C. Pérez Navarro
(Coords.), Dossier: Educacion y dictaduras en el Cono Sur. Cuadernos Chilenos de Historia de
la Educacion 4, 5-8.

Stroessner, A. (1964). Mensaje del excelentisimo seiior presidente de la Republica y comandante
en jefe de las FF. AA. de la nacion general de Ejército don Alfredo Stroessner a la Honorable
Camara de Representantes 1° de abril de 1964. Subsecretaria de Informaciones y Cultura,
Presidencia de la Republica.

Stroessner, A. (1979). Mensajes y discursos del excelentisimo sefior presidente de la Republica del
Paraguay general de Ejército don Alfredo Stroessner, marzo de 1954-diciembre de 1959 (Vol. I).
Subsecretaria de Informaciones y Cultura, Presidencia de la Reptublica.

Stroessner, A. (1979). Mensajes y discursos del excelentisimo sefior presidente de la Republica del
Paraguay general de Ejército don Alfredo Stroessner, febrero de 1960-diciembre de 1964 (Vol.
IT). Subsecretaria de Informaciones y Cultura, Presidencia de la Republica.

Stroessner, A. (1979). Mensajes y discursos del excelentisimo sefior presidente de la Republica del
Paraguay general de Ejército don Alfredo Stroessner, marzo de 1965-diciembre de 1972 (Vol.
III). Subsecretaria de Informaciones y Cultura, Presidencia de la Reptblica.

Stroessner, A. (1979). Mensajes y discursos del excelentisimo setior presidente de la Republica del
Paraguay general de Ejército don Alfredo Stroessner, enero de 1973-mayo de 1979 (Vol. IV).
Subsecretaria de Informaciones y Cultura, Presidencia de la Reptublica.

CUADERNOS CHILENOS DE HISTORIA DE LA EDUCACION | 18



CATEGORIAS RECURRENTES SOBRE EDUCACION

Stroessner, A. (1980). Mensajes y discursos 1954-1979. Ideario e indice general analitico de la obra
por nombres y temas. Subsecretaria de Informaciones y Cultura, Presidencia de la Republica.

Stroessner, A. (1981). Mensaje del Exmo. sefior presidente de la Reptiblica y comandante en jefe de las
Fuerzas Armadas de la nacion, Ministerio de Educacion y Culto (Vol. V). Imprenta Nacional.

Stroessner, A. (1981). Mensajes y discursos del excelentisimo senor presidente de la Republica del
Paraguay general de Ejército don Alfredo Stroessner, julio de 1979-abril de 1981 (Vol. V). Sub-
secretaria de Informaciones y Cultura, Presidencia de la Republica.

Velazquez, D. y D'Alessandro, S. (2012). Relaciones entre autoritarismo y educacion en el Paraguay
1869-2012. Un analisis historico (Tercer volumen, 1954-1989). Serpaj.

CUADERNOS CHILENOS DE HISTORIA DE LA EDUCACION m 19



JORGE GARCIA RIART

ANEXO

Periodizacion de extractos discursivos sobre educacion

En este apartado, reproducimos in extenso los parrafos extraidos de los discursos de
Stroessner que fueron utilizados para la sistematizacion, a partir de Mensajes y discursos,
volumenes I al V.

Etapa de afianzamiento de la dictadura

Fecha

Texto

Vol., pag.

1.04.1955

“La preocupacion primordial de mi gobierno es mirar al campo, para hacer del cam-
po la fuente permanente de la felicidad de la Nacion. Si hasta hoy no podemos ofrecer,
en ese sentido, el resultado de nuestros afanes, es porque el breve tiempo transcurrido

- . ki
asi no lo permite”.

,183

1.04.1956

“Dentro de ese pensamiento no habra un paraguayo que no pueda estar junto a otro para-
guayo, ya que nuestra verdadera hermandad, impuesta por el mandato irrenunciable de la

historia tiene por medular esencia el nacionalismo”.

1, 281

1.04.1957

“Una muralla de hombres patriotas, un Gobierno de una empresa patria que ha dejado atras

a los rezagados, para avanzar en compania de los viriles ejecutores de la grandeza nacional”.

1, 419

1.04.1958

“La multiplicacion de los centros de ensefianza es una constante preocupacion de mi
Gobierno, que ha asignado al Ministerio de Educacion por primera vez un rubro que lo ubica

en el segundo lugar dentro del Presupuesto General de Gastos de la Nacion”.

I, 616

1.04.1959

“Si bajo las dictaduras liberales los maestros de la escuelas de la Republica percibian sus
reducidos haberes con atrasos de mas de un afio, y el Ministerio de Educacion figuraba
con escasisimos recursos en el orden de la provision de fondos en el Presupuesto Gene-
ral de la Nacion, bien comprendemos el animoso espiritu con que educadores y alumnos
se adhieren hoy a los ideales de la cultura, por cuanto el Ministerio de educacion se desta-
ca en un lugar privilegiado en el Presupuesto y no se repite el crimen de postergar el pago
a los maestros como se hacia en las épocas en que fueron considerados como los Gltimos

servidores del Estado”.

l, 679

1.04.1960

“La atencion a la cultura ha sido intensificada, y en esta rama, el Gobierno tiene la satisfaccion
de expresar que en ninguna época el poder piblico ha alcanzado mayor altura en cuanto a do-
tar al pais de establecimientos educacionales que aseguren a la patria la provision de hombres

capaces para las grandes jornadas del progreso y de la civilizacion”.

1,26

1.04.1961

“LA BATALLA CONTRA LA IGNORANCIA. Es por no saber retroceder, y por no permitir
que el sedimento de la ignorancia sea la base del atraso de nuestro pueblo, que hemos dise-
minado la cultura en nuestra tierra, con la creacion de colegios y de escuelas en proporcion

numérica jamas cumplida en toda la era constitucional de la Repiblica”.

1,198

1.04.1962

“La cultura en todos los 6rdenes se ha extendido en todo el pais, como para que de sus benefi-
cios, no queden exentos los nifios y los jovenes de la Patria. Para este fin se sigue aumentando
constantemente el nimero de escuelas primarias y de colegios secundarios asi como de es-

cuelas normales, forjadoras de maestros cada vez mas numerosos”.

Il, 434
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Etapa de consolidacion del sistema institucional

Fecha Texto Vol., pag.

1.04.1963 “Con fe en nuestras propias fuerzas cada habitante del Paraguay debe concurrir con su aporte I, 635
maximo para contribuir a forjar la grandeza nacional. Aportar un ladrillo para una escuela, un
arbol para nuestros caminos o un libro para nuestros nifios sera siempre una accion atil para

la colectividad”.

1.04.1964 | “La empresa de la cultura con relacion a la educacion piblica, tiene su elocuente expresion en I, 697
los cientos de escuelas y establecimientos secundarios y superiores en escala jamas propiciada

ni prevista en nuestro pais”.

1.04.1965 “Hemos inaugurado nuevos y modernos locales escolares, liceos y colegios, considerando que 1,37
ello constituye la mejor y mas positiva inversion de los recursos nacionales. Hace afos que
aquel magno ideal propuesto para Latino América, como ideal en la educacion de las masas
populares: ‘Escuela y Educacion para todos’ constituye el lema del Gobierno y de los organis-
mos auxiliares y colaboradores en el campo educacional”.

1.04.1966 “NACIONALISMO EN LOS INSTITUTOS EDUCACIONALES. Para nosotros constituye 11,155

intima satisfaccion y legitimo orgullo como paraguayos, el contemplar a nuestra nifiez y a

nuestra juventud educarse en el mas puro nacionalismo, que enraiza en los Proceres de Mayo
y brilla en la férrea voluntad de [cita nombres de jefes de Estado] (...) Un centenar de nue-
vas escuelas abrieron sus puertas para recibir a nuestros nifios. Comodos y modernos locales
fueron inaugurados en diferentes localidades del pais hallandose otros tantos préximos a ser

habilitados”.

1.04.1967 “A una década de distancia de nuestros grandes primeros esfuerzos por acelerar el ritmo cre- | 11l, 224, 225

ciente del fomento educacional, podemos senalar que hemos triplicado en el presupuesto
general de gastos de la nacion las sumas asignadas al Ministerio respectivo. La tarea cumplida
durante el afio aseguro al pais una poblacion cada vez mas culta, mejor preparada para los altos
fines de la vida y de mayor rendimiento para los altos destinos de la nacién. El mal del analfa-
betismo que es propio de la gran mayoria de los pueblos de nuestra América va decreciendo
constantemente hasta poder decirse que, en algunos afos mas, ya no habra analfabetos en el

Paraguay”.

1.04.1968 | “Hemos actualizado los programas de ensefianza y hemos facilitado los medios indispensables 111,510
para que los mismos tengan efectiva y real vigencia. La labor educativa ha sido permanente.

Nos esforzamos en crear una cultura auténticamente paraguaya y nacionalista”.

1.04.1969 “Debe afirmarse que la educacion no solamente es la transmision de los conocimientos esen- 111, 596
ciales para el desenvolvimiento de la persona en la sociedad, sino también, escuela de patrio-
tismo y fuente inagotable de nacionalismo (...) se realizan estudios para establecer diagnosti-
cos del estado actual de los problemas educativos y se esta elaborando un plan quinquenal de
obras materiales y proyectos de reformas educacionales que, indudablemente, han de repor-

tar beneficiosos resultados en un futuro proximo”.

1.04.1970 | “La politica de mi Gobierno se ha orientado en todos los niveles de tal modo que se conciba 11,705
la educacion como factor primordial de desarrollo, con sentido nacionalista y al alcance de

todos, sin discriminacion de ninguna indole”.
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1.04.1971

“Es evidente que se ha operado un auténtico cambio en el sistema educativo nacional. Para
llevar adelante una auténtica modernizacion del sistema educativo, mi Gobierno ha proveido
de los recursos economicos necesarios y sigue siendo progresivo el aumento de los rubros des-
tinados al Ministerio de Educacion y Culto en el Presupuesto General de Gastos de la Nacion
(...) Seguiremos inaugurando mas escuelas y dotando de medios modernos a las ya existentes,

para que puedan cumplir su importante cometido con la maxima eficiencia”.

11, 750, 751

1.04.1972

“En el curso del ejercicio fenecido se ha dado impulso al nuevo Plan de Estudios que sera
aplicado en forma gradual, teniendo presente una equilibrada adecuacion a las necesidades
demograficas, sociales y economicas, con la mirada puesta en el hombre paraguayo como
factor de progreso. (...) Son conquistas apreciables para el desarrollo nacional, la construccion

de escuelas, liceos y colegios”.

1,826

1.04.1973

“La educacion ha experimentado un notorio mejoramiento. Podemos afirmar que no hay po-
blacion, por alejada que esté, que no cuente con una escuela primaria completa, un Liceo y
escuelas de ensefanzas profesionales, instituciones a las que todos tienen acceso sin que rija
ningln criterio que implique privilegio o distincion. La educacion senala el éxito de nuestros
firmes emprendimientos patriéticamente inspirados, con el pensamiento puesto en el futuro
de la Nacion. Nifios y jovenes, de confin a confin del pais, tienen la oportunidad de apren-
der, en medida jamas antes conocida, siendo ello otro fruto de la paz que vive la Republica

ampliamente favorable para la promocion de toda iniciativa constructiva”.

IV, 74

1.04.1974

“Inspirados en estos principios [sociedad justa y democratica] mi Gobierno ha dado el trascen-
dental paso de innovar el sistema de formacion y especializacion docente. A partir de este afio
lectivo se establece el nuevo sistema por el cual los docentes destinados al nivel primario y el
secundario recibiran su formacion, luego de completado el ciclo de Bachillerato. Los futuros
maestros estudiaran dos afos después de completada la ensenanza secundaria para recibir su
diploma habilitante para ejercer la docencia a nivel de ensefanza primaria. Posteriormente,
con otros dos afos, recibiran instruccion y adiestramiento para el ejercicio de la docencia
en la ensefianza media. En este sentido corresponde informar que el criterio que primé para
la implantacion del sistema se baso fundamentalmente en la necesidad de dar al docente la
oportunidad de una formacion intelectual y pedagogica acordes con los avances cientificos y
tecnolégicos que constituyen indispensables elementos de progreso de la sociedad contem-

poranea”.

IV, 246, 247

1.04.1975

“La instruccion y la educacion comienzan en los hogares. Pero se amplian, se complementan
y se consolidan en las escuelas, colegios y facultades universitarias. Por eso, seguimos multi-
plicando escuelas y colegios, en los que la ninez y los adolescentes que son parte importante
de la poblacion de la Republica, adquieren una formacion acorde con los principios que surgen
de la metodologia moderna, sobre la base natural de nuestras tradiciones cristianas y nuestro

acendrado sentimiento nacionalista”.

IV, 387
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Fecha Texto Vol., pag.

1.04.1976 “Mi Gobierno no solo se aboca a la tarea de construir modernos edificios para instituciones IV, 559
de ensefanza, sino también concentra sus esfuerzos con vista a mejorar la capacitacion de
los docentes de nivel primario y medio, asi como de los especialistas en diferentes cam-
pos de las ciencias educativas. Realizamos los maximos emperios porque las nuevas gene-
raciones ademas de sobresalir por la capacidad cientifica, se destaquen por sus sentimien-
tos nacionalistas, por su respetuosa recordacion de los prohombres de la Patria, en cuya
inalterable linea de conducta deben tener siempre una bella y luminosa leccion de honor
y grandeza moral”.

1.04.1977 “Respecto a la Educacion en todos sus niveles y modalidades, mi Gobierno no ha dejado de | 1V, 619, 620

prestarle una preferente atencion. Nos cabe sefalar que se ha proseguido con el intenso

programa de construcciones escolares, tales como el moderno edificio que sirve al Colegio
de Ensefianza Media diversificada en ‘Naciones Unidas’ de esta capital y ‘Dr. Fernando de la
Mora’ en la ciudad del mismo nombre que inician sus actividades en el presente curso lecti-
vo. No descuidamos tampoco una cuidadosa seleccion del personal administrativo, directivo
y docente, de nivel primario y medio, haciendo énfasis sobre los conocimientos cientifi-
cos, tecnoldgicos y culturales, en funcion de nuestros sentimientos nacionalistas. (...) Esta
politica educacional no se reduce como en el pasado a la ciudad capital y sus alrededores,
sino que se extiende a los lugares mas alejados del territorio nacional, hasta alcanzar las re-

giones fronterizas”.

1.04.1978 “Un ingente ndmero de nifios y jovenes, cada ano incrementado, gracias a la paz que asegura IV, 673
al Gobierno de la Repblica, ha concurrido regularmente a los establecimientos educativos
de todos los niveles y modalidades para ilustrar sus mentes con los conocimientos atiles para
la vida y para forjar su voluntad en las preclaras lecciones de patriotismo y de trabajo. (...)
Las escuelas y colegios se han convertido asi en santuarios donde los jovenes adquieren los
elementos de disciplinas, conocimientos y sobre todo amor a la Patria y a sus héroes con los

cuales se ha de estructurar el porvenir venturoso de la Nacion”.

1.04.1979 “Ademas, este nivel de ensenanza [formacion docente] se encuentra directamente conec- 1V, 884
tado con el proceso de desarrollo que vive el pais. Miramos con optimismo el porvenir de la
Patria porque vemos que nuestros ninosy jovenes en edad escolar acuden en masa a nuestros
establecimientos docentes, alentados por la paz fecunda y constructiva que abre los mejores

horizontes a la Nacion”.

1.04.1980 | “Velamos porque en las instituciones de ensefianza de la Republica, se imparta una educacion
fundada en los valores que dignifican a la persona humana. Propendemos a que se fomente
en el espiritu de las nuevas generaciones el amor a las ciencias, a todas las disciplinas inte- V, 93
lectuales, pero no descuidamos que en las aulas se ensefie igualmente el amor a la Patriay a
la practica de un sano civismo. (...) Durante el afio pasado, han concluido la construccion y

equipamiento de dos magnificos establecimientos educacionales en la Capital”.

1.04.1981 “La labor gubernativa en materia de educacion prosigue intensamente. Multiplicamos escue- |V, 202, 203
las y colegios a lo largo y ancho del territorio patrio, pensando en el porvenir de la ninez y la
juventud (...) Con este convencimiento seguiremos orientando las funciones educativas que
hoy se extienden hasta los mas apartados lugares del pais, como una de las grandes oportuni-
dades que brinda la paz de la Repiblica para que cada ser humano se dignifique con el saber y

con las mejores ensefianzas morales de nuestra raza (...) Se adoptan frecuentes medidas para

consolidar y ampliar la infraestructura educativa en el area rural”.
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Resumen

El objetivo es analizar la vision del diario El Mercurio acerca de la movilizacién universi-
taria y posterior toma de la Universidad Catdlica de Santiago en julio y agosto de 1967. La
hipétesis plantea que El Mercurio no consider6 el contexto universitario y cre6 una vision
propia del conflicto, segin su linea editorial de tendencia conservadora en la redaccion y
publicacién de noticias referentes a la situacion universitaria. Sostenemos que si bien una
de las caracteristicas de la Reforma Universitaria fue la politizacion y polarizacién politica,
El Mercurio puso en duda los petitorios de la Federacion de Estudiantes de la Universidad
Catolica, tildandolos de ataques marxistas y guerrilleros. Metodologicamente, se trabajo a
partir de la revision bibliografica y de archivos oficiales de las autoridades de la Universidad
Catolica, y también se hizo un analisis lexicométrico de conceptos de la linea editorial de El
Mercurio, intentando responder la pregunta acerca de por qué minti6. Durante la investi-
gacion, se pudo vislumbrar el uso de un lenguaje imparcial, que supone una intervencion en
las universidades chilenas por organizaciones internacionales comunistas, dificil de com-
probar al contrastar estos supuestos con la informacion oficial.

Palabras clave

El Mercurio, Reforma Universitaria, década de 1960, historia de la educacion.

Salomé Silva Guevara es licenciada en Historia por la Universidad Andrés Bello; licenciada en Educacion, profesora de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales y doctorando en Historia por la Universidad de Chile, y becaria ANID convocatoria 2023.
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“El Mercurio lies”: Analysis of El Mercurio’s Perspective on the Takeover of
the Catholic University of Santiago (August-September 1967)

Abstract

The aim is to analyze the vision of the newspaper El Mercurio on the university mobiliza-
tion and subsequent seizure of the Catholic University of Santiago in the months of July
and August 1967. The hypothesis is that El Mercurio did not consider the national university
context, creating its own vision of the conflict according to its editorial line of conservative
tendency in the writing and publication of news related to the national university situation.
We maintain that, although one of the characteristics of the Univerisity Reform was the po-
liticization and political polarization, El Mercurio questioned the petitions of the Federation
of Students of the Catholic University, calling them Marxists attacks and guerrilleros. Me-
thdologically, we worked from the existing bibliographic review on the subject, and official
archives of the authorities of the Catholic University, as well the editorial line of El Mercu-
rio, making lexicometric analysis of conceptos, trying to answer the question: about what it
lie? During the investigation, it was possible to glimpse the use of impartial language, which
implies intervention in Chilean universities by international communist organizations, di-
fficult to verify when contrasting these assumptions with official information.

Keywords
El Mercurio, University Reform, 1960s, History of Education.

“El Mercurio mente”: analise da perspetiva de El Mercurio sobre a ocupagao
estudantil na Universidade Catdlica de Santiago (agosto-setembro de 1967)

Resumo

O objetivo é analisar a visao do jornal El Mercurio sobre a mobilizacao universitaria e a
subsequente ocupacao da Universidade Catolica de Santiago em julho e agosto de 1967
pelos estudantes. A hipotese é que El Mercurio nao considerou o contexto universitario
e criou a sua proépria visao do conflito, de acordo com a sua linha editorial de tendéncia
conservadora na redagdo e publicagio de noticias relativas a situagdo universitaria.
Argumentamos que, apesar de uma das caracteristicas da Reforma Universitaria ser a
politizagao e a polarizagao politica, El Mercurio colocou em duvida as reivindicagdes da
Federacao de Estudantes da Universidade Catolica, qualificando-as como ataques marxistas
e guerrilheiros. Metodologicamente, trabalhamos com base numa revisao da bibliografia e
dos arquivos oficiais das autoridades da Universidade Catolica, e realizamos também uma
analise lexicométrica de conceitos da linha editorial de El Mercurio, tentando responder a
questao do porqué da mentira. Durante a investigacao, foi possivel identificar o uso de uma
linguagem imparcial, que supde uma intervencao nas universidades chilenas por parte de
organizacoes comunistas internacionais, dificil de verificar ao contrastar estas suposigoes
com a informacao oficial.
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Palavras-chave
El Mercurio, Reforma Universitaria, anos 60, historia da educacao.

INTRODUCCION

Durante la larga década de 1960, el contexto politico, econémico y social plante6 la nece-
sidad urgente de cambios en la sociedad occidental (Torres, 2009). La areté fue la justicia
social y la democratizacion de las relaciones, un cambio en el imaginario cultural y las rela-
ciones entre los sujetos. Cabe destacar que hay una distincién entre la teoria y el imaginario
a partir del anélisis de Charles Taylor:

Adopto el término imaginario 1) porque me refiero concretamente a la forma
en que las personas corrientes “imaginan” su entorno social, algo que la ma-
yoria de las veces no se expresa en términos tedricos, sino que se manifiesta
a través de imagenes, historias y leyendas. Por otro lado, 2) a menudo la teo-
ria es el coto privado de una pequefia minoria, mientras que lo interesante
del imaginario social es que lo comparten amplios grupos de personas, si no
la sociedad en su conjunto. Todo lo cual nos lleva a una tercera diferencia:
3) el imaginario social es la concepcion colectiva que hace posibles las prac-
ticas comunes y un sentimiento ampliamente compartido de legitimidad.

(Taylor, 2006, p. 37)

Para el caso chileno, como antecedentes de estos cambios podemos situar la Guerra
Fria, el Concilio Vaticano II, el fracaso del modelo de industrializacion por sustituciéon de im-
portaciones (ISI), la influencia de la Revolucion cubana, la expansion del electorado y la crisis
de la derecha tradicional, asi como también una mayor participacion de los actores sociales
que reconfiguraron el panorama politico, social y cultural del pais.

El subdesarrollo deja de ser entendido como una etapa previa al desarrollo, y se vuelve
algo necesario para sostener economias desarrolladas que se relacionaban con América La-
tina para extraer sus recursos naturales (Sunkel, 1969, p. 7). Esta no fue solo una problemati-
ca politica y estatal: la Iglesia catdlica abre la reflexion sobre la situacion econémica, cultural
y laboral en América Latina (Varios autores, 1962, pp. 127-130).

Una de las soluciones se gesto en las universidades (Funes, 2016, p. 11), confiando en
el progreso de las ciencias y la tecnocracia. A juicio de este trabajo, fueron los estudiantes
de la Universidad de Cordoba quienes establecieron, en 1918, los cimientos de la universi-
dad latinoamericana durante el siglo XX. El malestar ante las condiciones de la universidad
y su marcada segregacion social visibilizaron la necesidad de una universidad democratica
y cientifica, dejando atras la tirania y el derecho divino de los profesores en la toma de de-
cisiones y en la forma de hacer clases. El movimiento estudiantil de Cordoba se expandio,
primeramente, en las cinco universidades existentes en Argentina y tuvo repercusiones, a
mediano y largo plazo, en las casas de estudios superiores de Latinoameérica, que cambiaron
los estatutos universitarios y enfocaron la educacion como un método de ascenso social y
mejora de la calidad de vida en el continente (Marsiske, 2008, pp. 142-143). Este se considera
que fue el primer movimiento de origen latinoamericano y antimperialista (Castro, 2016).

CUADERNOS CHILENOS DE HISTORIA DE LA EDUCACION H 26



SALOME SiLvA GUEVARA

Los métodos docentes estaban viciados de un estrecho dogmatismo, con-
tribuyendo a mantener a la Universidad apartada de la Ciencia y de las dis-
ciplinas modernas. Las lecciones, encerradas en la repeticion interminable
de viejos textos, amparaban el espiritu de rutina y de sumision. Los cuerpos
universitarios, celosos guardianes de los dogmas, trataban de mantener en
clausura a la juventud, creyendo que la conspiracion del silencio puede ser
ejercitada en contra de la Ciencia. (Castro, 2016)

En la siguiente tabla podemos ver como durante el siglo XX aumenta, de manera signi-
ficativa, la matricula universitaria (tasa bruta). Cabe destacar que, a través de estas cifras, no
podemos ejemplificar la cantidad de graduados ni categorizarlos por género o edad.

Tabla 1. Evolucion de las tasas brutas de escolarizacién universitaria
en América Latina, 1950-1960

Pais 1950 1960 1970 1980
Argentina 52 11,3 14,2 21,2
Bolivia 2 3,9 10 12,8
Brasil 1 1,6 53 16,8
Colombia 1 1,8 4,7 10,6
Costa Rica 2 4,8 10,6 20
Cuba 4,2 3,2 3,7 27,6
Chile 1,7 41 9,4 11,4
Ecuador 1,5 2,5 7.9 26,7
El Salvador 0,6 1,1 3,3 11,6
Guatemala 0,8 1,6 3,4 3,7
Haiti 0,3 0,5 0,7 0,7
Honduras 0,6 1 2,3 8,3
México 1,5 2,6 6,1 11,8
Nicaragua 0,6 1,2 5,7 13,8
Panama 2,2 4,6 7,2 23,4
Paraguay 1,4 2,4 4,3 10,1
Peru 24 3,7 11 17,9
Rep. Dominicana 1,1 1,3 6,5 15
Uruguay 6 7.8 10 15,5
Venezuela 1,7 43 11,6 23,4

Media de la Region 1,89 3,265 6,9 15,115

Fuente: Millan (2018).

Los cambios a nivel universitario aceleraron el proceso de metamorfosis en elimaginario
cultural, lo que puso en jaque a las clases gobernantes ante las exigencias sociales. Esto no
fue bien visto por las elites, quienes comenzaron a asociar la justicia social con el marxismo
y el comunismo. Sostenemos que es dificil vincular de manera tangible las transformaciones
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dentro de las universidades con estas ideologias politicas; no obstante, las elites, junto a
los medios de comunicacién, comenzaron una arremetida contra los movimientos sociales,
especialmente contra el movimiento reformista universitario.

En el caso chileno, el diario El Mercurio tergiversoé informacion al respecto, sobre todo
alo que sucedia en la Universidad Catolica de Santiago, institucion vinculada al conservadu-
rismo canonico.

¢Por qué y como minti6 El Mercurio? Al revisar la prensa en los meses del proceso mas
radical de la reforma, se observa una marcada postura negativa ante la situacion. A través
de una estructura escritural intencionada, en la que se entremezclan motivos religiosos y
politicos con poca coherencia en su redaccion, se intenta desprestigiar el movimiento. La
estrategia repetitiva de conceptos, como “comunismo’, “marxismo” y “guerrillas”, omite la
situacion politica del pais, sefialando como culpables de las movilizaciones, ante cualquier
circunstancia de descontento, a grupos radicales externos.

LA REFORMA EN CHILE

En 1967, Chile contaba con ocho universidades, de las cuales solo dos eran estatales: la Uni-
versidad Técnica del Estado y la Universidad de Chile. Esta tltima cumplia un rol fiscalizador
para con las demas casas de estudio privadas y fue la Gnica facultada para entregar titulos
hasta mediados del siglo XX. La Universidad Catdlica de Santiago, la Universidad Catoélica de
Valparaiso, la Universidad Técnica Federico Santa Maria, la Universidad de Concepcion y la
Universidad Austral veian en la Universidad de Chile un monopolio de poder y no tardaron
en aparecer las quejas (AHUC, 1965-1966; Allard, 1997), sobre todo por parte de la Universi-
dad de Concepcion: denunciaron supuestas actitudes poco éticas al momento de evaluar los
examenes de grado (Allard, 1997). En este sentido, la Reforma Universitaria tuvo un impacto
en las universidades privadas en lo referente a la autonomia (AHUC, 1958).

Los petitorios universitarios eran similares para todos los casos: cogobierno, exten-
sién cultural e involucrar a la universidad en los problemas sociales chilenos.

En la mayoria de las universidades se acepto la necesidad de cambios, mas no hubo
consenso en las formas de lograrlo. Ejemplos de esto, anteriores a la reforma de 1967, fueron
los trabajos de verano de la Federacion de Estudiantes de la Universidad Catolica (FEUC)
(Esquivel, 1963). La Universidad de Concepcion y la Universidad Técnica Federico Santa Ma-
ria realizaron trabajos vinculados con el medio segan las zonas productivas, en este caso,
pescadores y recursos mineros (Rosenblitt, 2000, p. 6). Por su parte, la Universidad de Chile
cred en 1965 el Departamento de Asuntos Sociales (DASUCH), para potenciar la vinculacion
de la universidad con la realidad nacional (Rosenblitt, 2000, p. 2).

Sin embargo, las universidades catolicas de Chile y América Latina tuvieron un mayor
debate en torno a la Reforma Universitaria, redefiniendo la mision ética y social de sus insti-
tuciones a partir de las reformas del Concilio Vaticano II (Mensaje, 1965).

LA REFORMA EN LA UNIVERSIDAD CATOLICA SEGUN EL MERCURIO

Durante julio y mediados de agosto de 1967, el diario El Mercurio siguié una polémica cober-
tura respecto a la movilizacion estudiantil en la Universidad Catolica de Santiago en la que
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advertia sobre el avance del marxismo y el comunismo en América Latina. Presentaron al
comunismo y al marxismo como causantes de las demandas estudiantiles, sin considerar el
caracter auténomo del movimiento, que si bien no estuvo exento de apoyo politico, era una
demanda que, segun las fuentes consultadas, venia desde 1959 (AHUC, 1959a).

En la siguiente noticia podemos apreciar como se menciona el peligro que ejerceria
el Partido Comunista para el orden juridico, pero no aclara cuales son los supuestos efectos
que este busca ejercer. Su redaccion intenta moldear el pensamiento de quien lee, al resaltar
el quiebre democratico y republicano que puede sobrevenir, sin un hilo conductor claro mas
alla del miedo de un suceso tragico.

Los parlamentarios del FRAP que pertenecen a las OLAS y reconocen su fi-
liacién castrocomunista, adhiriendo por tanto a la doctrina de la insurgencia
y al concepto cubano de “lucha de masas”, han adoptado una actitud que no
se concilia con el orden republicano y democratico y que tendera a alejar de
la combinacién marxista a quienes creen en el régimen legal y en la libertad
politica. (El Mercurio, 1967a, p. 3)

Cabe destacar que el primer acontecimiento que visibiliz6 el descontento universitario
en Chile fue la toma de la Universidad Catolica de Valparaiso. La Union de Federaciones
Universitarias de Chile (UFUCH) llam6 a un paro nacional por 24 horas en apoyo al conflicto.
La falta de legitimidad del alumnado en la toma de decisiones y el excesivo poder jerarquico
de los directivos y algunos docentes eran parte de sus quejas (El Mercurio, 1967b, p. 24).
Ademas de las demandas desde el interior de la instituciéon, como la reforma del Consejo
Superior y las acusaciones de lucro, habia razones ideoldgicas que se enmarcaban en el
contexto universitario (San Francisco, 2007, p. 42).

Para Marjorie Cuello (2018) y Jaime Rosenblitt (2000, p. 3), este fue el suceso inicial
que detonaria la radicalizacion de la Reforma Universitaria en Chile. Si bien la noticia publi-
cada ese mismo dia se redactd con un caracter descriptivo, al dia siguiente, se abordé de la
siguiente manera:

Esta diversificacion y ampliacion de los conflictos puede explicarse por el
gran despliegue de la demagogia en los tltimos tiempos y por la actividad de
los agitadores, pero estas causas no parecen justificar enteramente el fené-
meno. Se diria que las dificultades estudiantiles, laborales o de cualquier otra
orden quedan librados por su propia inercia y que no se resuelven en el mo-
mento en que estaban reducidas a un problema especifico. Vienen después
las ocupaciones de locales, la adhesion de otros grupos, las manifestaciones
callejeras y los incidentes de hecho. (El Mercurio, 1967c, p. 8)

Podemos interpretar esta noticia como una descontextualizacion. La reforma se pre-
senta como un problema politico y un ataque relampago y no como un proceso que llevaba
casi diez afos gestandose (UFUCH, 1967). La reforma se considera un hecho aislado, dandole
un enfoque politico con un sesgo de tendencia conservadora segan la linea editorial.

Al dia siguiente, en la revista semanal de El Mercurio, la educadora Amanda Labarca se
refiere al movimiento universitario:
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Pues bien: los objetivos son los mismos, haganse guerrillas en las selvas o
insubordinaciones totalmente ilegales y violentas dentro de la civilidad. Ni
siquiera necesitan irse al monte y dejarse crecer las barbas. Oi decir que ha-
bia cerca de mil quinientos pliegos de peticiones ante el Ministerio del Tra-
bajo. Huelgas haciendo cola, esperando el momento neuralgico para asestar
el bien preparado golpe. Guerrillas en los campos, en los sindicatos, en las
universidades. (Labarca, 1967, p. 8)

Las demandas universitarias suponian ser un riesgo para la democracia a nivel insti-
tucional, al volver a mencionar la guerrilla, el comunismo y la insubordinacién como tnico
fin del movimiento.

Si bien la génesis del anticomunismo no se da durante la década de 1960, es en este
tiempo en el que se agudiza. La prensa fue clave en este proceso, masificando ideas antico-
munistas y apuntando a la necesidad de combatirlo de manera cohesionada, a través de inte-
reses y objetivos en comun (Casals, 2016, p. 17). El uso del lenguaje fue la herramienta para la
creacion de una percepcion comuin negativa hacia el comunismo, extrapolandolo a cualquier
manifestacion de descontento social. La escritura como un arma de lucha, utilizando un len-
guaje agresivo que infunde miedo por la situacion.

Del concepto de revolucion, tan caro a las nuevas generaciones se ha pasado
al de la revulsion, que equivale a una inflamacion social que desata todos los
agentes del desorden. En estos episodios, que siguen presentandose como
universitarios, estan ocurriendo hechos que tocan el limite del descontrol,
como es que acudan a los recintos del Arzobispado representantes de la CUT
a discutir la accion que puede ejercer la autoridad eclesiastica para modifi-
car los rumbos que siguen las casas de estudios de fundacién pontificia. (El
Mercurio, 1967d, p. 3)

Asistimos a una nueva y audaz maniobra del marxismo entorno a la demo-
cracia. Asi como en nombre de ella se han derribado innumerables gobiernos
representativos y de libre eleccion, para implantar dictaduras, ahora se barre
con las jerarquias de la ensefianza superior. (El Mercurio, 19671, p. 3)

Segiin Marcelo Casals, hay una diversidad de anticomunismos. Para el caso chileno,
hay tres pilares fundamentales: el nacionalismo, el liberalismo econdémico y la religion cato-
lica (Casals, 2016, p. 29). Sostenemos que el catolicismo tuvo una transformaciéon no exenta
de debates dentro de si, en su ala mas conservadora y también liberal (MIEC, 1963).

Para la FEUC, el Concilio Vaticano II proponia un equilibrio entre la doctrina religiosa
y los avances progresistas de caracter social en un contexto de reformismo catdlico a nivel
latinoamericano. La autocritica, sobre todo de parte de miembros de instituciones univer-
sitarias, fue clave en este proceso'. Al revisar el discurso de monsenor Alfredo Silva Santiago

Hernan Larrain Acufa, exrector de la Universidad Catélica de Valparaiso, hizo una autocritica al rol de las universidades catdlicas con hincapié en la
poca reflexién que habia en las instituciones, que se amparaban en el quietismo para evitar conflictos, como también en el poco sustento tedrico para
mantener cursos de doctrina catélica que no se entrelazaban con los cursos ofrecidos, la falta de relacion con el mundo social y el exceso de poder del
Consejo Superior (Larrain, 1964).
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referente al Concilio, hay también un apoyo sobre la necesidad de reforzar la educacion
cristiana, dentro de los margenes del catolicismo (AHUC, 1959b).

Podemos deducir que la linea editorial de El Mercurio intentaba universalizar una per-
cepcion negativa a estos cambios a través del uso de conceptos anticomunistas descontex-
tualizados, distorsionando, incluso, el propio conflicto al interior de la Universidad Catolica.

Las noticias sobre la movilizacién prosiguen el mismo curso, a lo que se suma una
nueva problematica: la propuesta de secularizacion de la universidad. La vinculacion de la
instituciéon con el medio se presentd como un ataque a los pilares fundamentales de la casa
de estudios y su creacion al alero del cristianismo occidental.

La Iglesia Catolica, que fue madre de las universidades de Occidente, aban-
dono su tuicion a lo largo de los siglos y se refugié entonces en universidades
confesionales, puestas bajo el mando directo de la autoridad eclesiastica y
sometidas a la tutela pontificia: Las universidades catdlicas. Entre tanto, se
produjo el cese de las querellas religiosas.

Con motivo del tltimo Concilio, en que la Iglesia Catolica parece revisar
su relacion con el mundo y aceptar la mayoria de edad de los laicos, en el
propio medio eclesiastico se incuba una tendencia a secularizar las universi-
dades catolicas. Lo curioso es que el movimiento no proviene de los seglares,
sino que los mismos clérigos promueven esta nueva emancipacion de los
institutos catodlicos de ensefianza superior respecto de la iglesia que los cre6.

Los propugnadores de esta secularizacion reconocen que el saber y la
cultura son valores en si y que deben desarrollarse de acuerdo a sus reglas
propias. “La justa autonomia de las realidades terrestres”, que afirma el Con-
cilio Ecuménico encuentra su expresion en este respeto a la bisqueda de
la verdad con instrumentos y métodos cientificos. (El Mercurio, 1967e, p. 6)

La noticia anterior puede ser interpretada como una critica al Concilio Vaticano II'y
el rol que cumplio6 el cardenal Raul Silva Henriquez como autoridad clerical favorable a la
reforma’.

En este sentido, la reforma no apuntaba a desmoronar los pilares de la Iglesia catdlica,
sino que apelaba al equilibrio entre ambas partes, respetando los principios y acuerdos de
la Iglesia:

En el encuentro Episcopal Latinoamericano, sobre la presencia de la Iglesia en
el mundo universitario de América Latina se sefialaba que, debido a la etapa
que vivian nuestros paises, las tareas en referencia a la educacion “convergen
en la liberacion de las energias creadoras de toda la persona humana, de un
pueblo que, en su mayoria, esta alin en situacion de dependencia econdmica,
politica y cultural sometida a la arbitrariedad de grupos de intereses. (AHUC,
1967a, p. 7)

Ello sera posible siempre que se establezcan los medios institucionales que
permitan un dialogo incesante entre la verdad revelada y el producto de la
elaboracion humana: entre la ciencia y la fe. (Solar, 1967, p. 6)

Para ahondar en este tema, se sugiere leer a Pablo Rubio (2007) y Ascanio Cavallo (1994).
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Afos antes del momento mas algido del conflicto, la FEUC se enfoc6 en la necesidad
de una universidad cientifica, la extension cultural (AHUC, 1965a) y la vinculacion de la uni-
versidad con la realidad nacional (Rubio, 2007, p. 3):

La universidad quiere cambiar y caminar decididamente hacia la encarnacion
de un nuevo espiritu, esencialmente diferente, en que sea realmente creado-
ra, formadora de hombres verdaderamente cultos, auténticamente comuni-
taria, propiamente catdlica e intimamente ligada al desarrollo del pais. (AHUC,
1967b, p. 2)

La nueva formacion universitaria debe apoyarse en una sélida base cientifica,
consistente no solo en un conjunto de conocimientos de una determinada dis-
ciplina, sino especialmente en el desarrollo de un método de pensamiento, de
un “saber pensar”. (AHUC, 1967b, p. 6)

Una de las formas como puede la universidad actuar en la que llamaremos
“extension cultural indirecta’, que se realiza mediante el contacto que tiene el
profesional con la sociedad, dando en su esfera de accion los valores recibidos
en los afios universitarios. (AHUC, 1965b, p. 1)

Desde 1959, la FEUC estuvo al mando de la Democracia Cristiana Universitaria (San
Francisco, 2007, p. 51). En 1967, su presidente era Miguel Angel Solar, estudiante de Medicina,
quien lider6 el proceso de la reforma haciendo hincapié en la necesidad de cambiar el modo
de elegir al rector y logrando un claustro con el 20 % de participacion del estudiantado.

En la Universidad Catolica, el grupo mas conservador, catolico y de tendencia politica
de derecha se opuso a estos cambios, sobre todo al cogobierno, apelando al origen canénico
y a la estructura jerarquica de las universidades catolicas (Vial, 2017, p. 32). Esto generd un
quiebre con la organizacion estudiantil, lo que dio origen al Movimiento Gremialista, lidera-
do por el entonces estudiante de Derecho Jaime Guzman Errazuriz:

Solo la intima conviccién de que se acercan momentos graves y decisivos para
el futuro de nuestra universidad ha sido suficientemente fuerte, como para
inducirnos a molestar tan largamente la atencion de V.E.R. Para este momento,
reuniremos a todos los estudiantes que estén dispuestos a defender la univer-
sidad y lucharemos sin desmayos ni capitulaciones por la integridad de nues-
tros valores esenciales. Que Dios nuestro sefior ayude a cada cual a acertar en
el cumplimiento de su misién. Con los sentimientos de nuestra mas profunda
consideracion, saludos a V.E.R muy respetuosa y cordialmente. (AHUC, 1967d)

La postura del Centro de Estudiantes de Derecho de la Universidad Catolica, quienes
formaron el Movimiento Gremial, fue la inica que se dio a conocer en el diario El Mercurio
previo a la toma de agosto:

» Para ahondar en este tema, se sugiere leer “La reforma universitaria” (1964), en que se plantean siete puntos necesarios para implementar la reforma en
la Universidad Catodlica. Las fuentes consultadas datan de antes de 1967.
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La campana de FEUC, mas que a moviles académicos —que pudieran ser
aceptables— obedece a razones extrauniversitarias de caracter politico. En
efecto, FEUC afirma que “los nuevos hombres que pretende instalar en la Di-
reccién de la ‘nueva universidad’ deben ser hombres de ‘avanzada, conscien-
tes del proceso historico revolucionario y del cambio social”. No se requiere
tener un espiritu particularmente agudo para desprender que ese lenguaje
—en boca de dirigentes de una Federacion que reconoce subordinacion a
la ideologia democratacristiana y papel “coordinador” al partido Democrata
Cristiano— significa, en la practica, la exigencia de hombres democratacris-
tianos para una universidad democratacristiana. (El Mercurio 19671, p. 5)

Anteriormente, el Movimiento Gremial llevaba por nombre El Comando de Defensa de
la Universidad y no proponia una solucion a la crisis, solo se oponia, interpretando la situa-
cion como una destruccion de los cimientos de la Universidad Catolica y considerando los
petitorios como motivos extrauniversitarios con fines politicos revolucionarios, “una injuria
a esa Sede Apostdlica y carece de todo valor juridico” (El Mercurio, 1967, p. 5). Lo que si pro-
ponia el Movimiento Gremial era la despolitizacion universitaria y defendia el caracter cato-
lico conservador contrario a las reformas, con una critica a los cambios sociales como temas
ideologicos antagonicos a la labor cientifica y la busqueda de la verdad (Vial, 2017, p. 27).

Ricardo Krebs, simpatizante de la derecha mas conservadora y consejero de la Fa-
cultad de Filosofia de la Universidad Catolica, quien renuncié a su cargo en agosto de 1967,
consideraba que las peticiones estudiantiles no apuntaban a un verdadero progreso y solo
rompian el legado de la universidad:

En el conflicto provocado por los estudiantes estaba en juego la existencia
misma de la universidad. El Rector [monsenor Silva Santiago] se sinti6 dolido
en lo mas profundo de su ser. La obra de su vida, la obra de don Carlos Ca-
sanueva, la obra de muchas generaciones de legales y abnegados catdlicos
habia quedado cuestionada. (Krebs, 1988, p. 673)

El 11 de agosto de 1967 se produjo la “toma” de la Universidad Catdlica de Santiago,
liderada por Miguel Angel Solar, la que no estuvo exenta de violencia, sobre todo por parte
de los detractores del Movimiento Gremial. El diario El Mercurio omite esto, pero aparece en
otros medios de prensa nacionales.

A fin de boicotear la toma de la Universidad, grupos contrarios a la FEUC in-
tentaron romper las barreras de alambres de puas, cadenas, travesanos y otros
implementos. El principal foco de los disturbios fue la entrada al Hospital, ubi-
cada en la calle Marcoleta. Un grupo de aproximadamente cien estudiantes,
armados con palos, cortaron las barreras de acceso, provocando una reaccién
de defensa de los universitarios que la custodiaban. (La Sequnda, 1967, p. 3)

Un grupo de ocho muchachos armados de gruesos bastones metalicos y de
la herramienta llamada napole6n rompieron los cristales de la puerta y cor-
taron los candados que la mantenian firmemente clausuradas. Al fracasar su
proposito de entrar al interior del plantel, huyeron en un auto estacionado
en la misma avenida. (La Segunda, 1967, p. 3)
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Figura 1. Afiche de la FEUC

Fuente: AHUC, Fondo institucional, sin archivar (Santiago, 4 de julio de 1967).

El Mercurio confirmé que los manifestantes pertenecian al Movimiento Gremial:
“Alumnos de Derecho y Economia, capitaneados por Jaime Guzman, trataron de escalar
siendo repelidos desde el interior. Llueven insultos y proyectiles. Después, en el patio poste-
rior de la sede universitaria, se inicié una batalla campal que duraria dos horas” (El Mercurio,
1967g, p. 23).

El objetivo del Movimiento Gremial era detener el avance del “marxismo” y el “comu-
nismo” en la universidad, entendiendo estos como cualquier tipo de manifestacion y cambio
del statu quo. El sustento teorico de los detractores de la reforma es algo confuso, debido
a la filiacion politica los lideres de la FEUC: la Democracia Cristiana. Segun los principios
democraticos del partido, la idea de reforma no tenia un origen marxista totalitario ni sus
partidarios eran miembros de grupos revolucionarios ni guerrilleros; sus convicciones se
insertaban dentro de los limites de la democracia. Por otra parte, se buscaba el cambio de
autoridad, ya que el rector Silva Santiago era considerado intransigente ante las propuestas
formuladas por la FEUC.

El 13 de agosto, El Mercurio recalca la relacion directa entre el comunismo y la reforma
universitaria:

Es sabido que las universidades constituyen un objetivo politico de primera
importancia para el Comunismo en América Latina. Las fuerzas subversivas
han aprendido a ocultarse detras de los valores mas respetables y a gozar de

CUADERNOS CHILENOS DE HISTORIA DE LA EDUCACION B 34



SALOME SiLvA GUEVARA

los fueros y privilegios que tales valores brindan a los que los representan ge-
nuinamente. (El Mercurio, 1967h, p. 3)

Sin embargo, es patente la inspiracion comunista de estos movimientos, y
hay prueba documental de ello.

Esto no puede negarse por nadie que esté medianamente informado so-
bre lo que sucede en nuestro ambiente universitario y sobre la propaganda
marxista-leninista que alli prolifera. Por lo demas, ya es ostensible la coin-
cidencia de fines y procedimientos entre los comunistas que acttan con el
nombre de tales y aquellos otros que operan en grupos, partidos o confesio-
nes oficialmente no comunistas.

El propdsito comunista de utilizar la autonomia universitaria como caba-
llo de Troya para la subversion ha obligado a la fuerza publica a intervenir los
recintos de educacion superior. (El Mercurio, 1967, p. 3)

Sin mayores fuentes o evidencias que dejen de manifiesto estas acusaciones, podemos
observar el miedo al enemigo externo, el comunismo, como causante de los males sociales.
En los tres parrafos se intenta demostrar una conexion, poco clara, entre el comunismo y la
universidad. El discurso cambia de direccion: el problema ya no seria la Democracia Cristia-
na, partido al que adherian los lideres de la FEUC.

Por otra parte, el diario pareciera validar, a través de una amplia cobertura periodistica,
la contraparte del movimiento liderado por Jaime Guzman y el rechazo a la huelga y la toma:

El Comando no se opone, pues, a todos los cambios. Pero rechaza los cambios
propuestos por FEUC, que tienden a destruir la autonomia de la universidad
respecto al Estado y el caracter catélico de ella. Tal finalidad se desprende
claramente de las declaraciones del presidente de FEUC, Miguel Angel Solar, a
la revista comunista “Cuadernos universitarios”. (Kleck, 1967a, p. 23)

Esto es hecho por los comunistas, spor qué? Porque los comunistas sacaron
la revista en junio, ahora, hace dos meses, en que decian que se debian de-
mocratizar las universidades. Pero los cristianos venimos luchando por ha-
cerlo hace cuatro afios. Y hoy dia en junio los comunistas lo dicen. ;Qué pas6
simplemente? Que los comunistas llegaron atrasados. Que los cristianos hace
tiempo que luchabamos por ello. Y hoy dia porque los comunistas lo dicen “El
Mercurio” lo cree. Y si “El Mercurio” cree eso, de los cuadernos comunistas.
(Kleck, 1967b, p. 3)

En el altimo parrafo podemos observar que se menciona cinco veces la palabra
comunismo/comunista, en una secuencia de palabras que estructuran el parrafo, lo que
trasmite un mensaje negativo y con poca coherencia al intentar, nuevamente, ligar el
movimiento universitario con intervenciones comunistas, obviando el caracter autébnomo
de la Reforma Universitaria.

Estas publicaciones con caracter tendencioso no tardaron en llegar al movimiento
estudiantil de la Universidad Catolica. La mafnana del 11 de agosto, colgaron un lienzo con la
frase “El Mercurio miente”, aludiendo al constante desprestigio del movimiento estudiantil
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por parte del diario. La linea editorial de El Mercurio, a cargo del periodista René Silva Espe-
jo, califico este hecho como un ataque marxista de un grupo de universitarios:

El Mercurio miente dicen algunos apresurados por el hecho de que este diario
haya descrito la visible inspiracion comunista de las guerrillas universitarias
instauradas en el primer plantel catolico de educacién superior.

Por otra parte, las tacticas de ocupacion clandestina de recintos univer-
sitarios corresponden universalmente a elementos comunistas cuando de-
muestran la disciplina y sincronizacién de este caso.

“El Mercurio miente” pero la agitacion universitaria a que asistimos es la
misma que vienen moviendo los comunistas en diversos paises

¢Se trata de una simple coincidencia? ;Estan los “cristianos” influyendo
sobre la propaganda y la actividad comunista en las universidades? O al revés,
¢son los comunistas los que controlan a los cristianos? (Kleck, 1967a, p. 21)

Si bien los adherentes de René Silva Espejo lo presentaban como un defensor de las
libertades personales (Valenzuela, 2017, p. 100), sus publicaciones tenian un sesgo nacio-
nalista y contrario a los cambios de la sociedad tradicional (Silva, 1975). El anticomunismo
en el pensamiento de Silva Espejo data de inicios de la década de 1930. Fue partidario de la
Ley de Defensa Permanente del Estado de 1947, sefialandola como “un obstaculo oficial de
la secta staliniana” (Silva, 1975, p. 14). Segiin su pensamiento, una férmula utilizada por los
comunistas era entrometerse en la elite intelectual liberal, de la que provenian algunos do-
centes de universidades publicas y destacados intelectuales nacionales (Silva, 1975, p. 16). Su
aversion ideoldgica al comunismo puede ligarse a su militancia en el Partido Nacionalsocia-
lista chileno (Valenzuela, 2017, p. 55), como también a su simpatia por el proyecto econémico
neoliberal de la década de 1950. Su opinion sobre la educacion era que la secularizacion y la
educacion publica eran planes de concientizacion marxista, que pondrian fin a la libertad de
ensefanza (Silva, 1975, p. 55). Para €], el lenguaje era un agente renovador y protector de las
libertades civiles. En algunos de sus discursos podemos ver analogias de situaciones sociales
con luchas militares y martires (Silva, 1963).

Con el pasar de los dias, El Mercurio parecio suavizar sus dichos, al cambiar el uso del
lenguaje y presentarse como victimas de censura, afectando la libertad de opinion de su li-
nea editorial en los medios de comunicacion audiovisual, dandose un acalorado debate entre
René Silva Espejo y Miguel Angel Solar:

Frente a los dicterios que las asambleas dirigen en contra de nuestras colum-
nas y al enjuiciamiento demagoégico y parcial que la television de la Univer-
sidad Catolica ha hecho de la campaiia de este diario, el juicio de persona-
lidades como las que indicamos constituye un aliento para perseverar en la
posiciéon que creemos justa y noble para el porvenir de las nuevas generacio-
nes de dirigentes de nuestro pais.

La imposiciéon de la FEUC a la vicepresidencia del Canal 13, gracias a la
cual ha estado funcionando este ultimo desde que los alumnos en huelga
tomaron los edificios universitarios, constituye la violaciéon mas grave de la
ética periodistica que se haya conocido hasta ahora en la historia de la acti-
vidad noticiosa en Chile. (El Mercurio, 1967k, p. 25)
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A fines de agosto, la cuestion universitaria no tiene la misma cobertura. Al referirse
al conflicto dentro de la Universidad Catdlica se utiliza un lenguaje neutral, sin mencionar
el concepto “comunismo” ni palabras alusivas a la insurreccion. Suponemos que esto se da
porque, con la toma, la reforma ya no es considerada como una idea fuerza, sino que tiene
repercusiones reales en las universidades y la sociedad chilena (San Francisco, 2007, p. 36).

Sostenemos que la campana de El Mercurio no logro el objetivo de desprestigiar y dar
mayor fuerza al movimiento detractor.

Mientras tanto, el recinto de la Universidad Catolica de Santiago continta
ocupado por los alumnos, que han levantado barricadas para impedir la en-
trada de personas no autorizadas por los huelguistas. Estudiantes destaca-
dos como centinelas en las puertas que dan a la Alameda Bernardo O'Higgins
y calle Marcoleta exigen presentaciones de salvoconductos para ingresar
o salir del edificio. El interior del recinto universitario se encuentra profu-
samente tapizado con letreros y figuras alusivas con expresiones ofensivas
contra las autoridades de la universidad y la prensa. (El Mercurio, 1967j, p. 1)

No hay registros de columnas de opinion en El Mercurio respecto a la renuncia masiva
de consejeros por las presiones de la FEUC, solo la noticia descriptiva del nombramiento de
Fernando Castillo Velasco como prorrector y del cardenal Ratl Silva Henriquez como inter-
ventor y mediador (El Mercurio, 1967, p. 3, p. 18). La renuncia de monsefor Alfredo Silva San-
tiago fue, en un principio, repudiada por varias casas de estudios superiores (AHUC, 1967¢)
y escuelas normales a nivel nacional, como también por la Universidad Catolica de Pert
(AHUC, 1967f) y la Oficina Iberoamericana de Educacion (AHUC, 1967g), quienes brindaron
apoyo al exrector y evidenciaron el reformismo catdlico latinoamericano.

La mayoria de las noticias referentes a educacion se enfoca en la toma de la Univer-
sidad Técnica del Estado, la Universidad de Chile y la Universidad de Concepcion, haciendo
hincapié en el cogobierno, la demanda mas polémica y de caracter politico del movimiento,
con noticias de signo descriptivo, sin emitir juicios de valor en torno al conflicto universita-
rio y sin mencionar a la Universidad Catolica.

E1 30 de agosto se publican las entrevistas de Eduardo Cruz Coke, militante del Partido
Conservador, Alejandro Garreton, ministro de Salud de Jorge Alessandri, y Juvenal Hernan-
dez Jaque, militante del Partido Radical, con sus opiniones sobre el cogobierno universitario.
Los entrevistados coinciden en la necesidad de mantener el orden de una manera bastante
conservadora, haciendo un llamado a cuidarse del comunismo que entra en las universida-
des y la necesidad de tener jerarquias claras.

Sin peligros personales los marxistas criollos le entregarian a Mosct o a Cuba
los destinos de esta republica lejana. Negocio facil y barato. El rector de la
Universidad de Chile, socialista al estilo de la Europa occidental, que repudia
mordazas politicas y servidumbres espirituales, esta con el ministro en las de-
claraciones aludidas. (Hernandez Jaque, 1967, p. 3)

Chile ha escapado por un sentido de cordura de adoptar alguna modalidad de
cogobierno en sus universidades. Es de esperar que esta cordura se sobrepon-
ga en el momento actual. (Garreton, 1967, p. 4)
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Las ideas de la reforma consideraban diferentes aristas; sin embargo, junto con suavi-
zar el lenguaje en la redaccion de notas referentes al tema, se reduce la importancia de las
demas demandas a un conflicto por el cogobierno universitario.

En el imaginario conservador, la situacion de la Universidad Catdlica suponia un quie-
bre en la sociedad, tanto en lo institucional como en lo social, a partir de estereotipos y re-
presentaciones colectivas que afectaran directamente el diario vivir y la toma de decisiones,
desde una vision en la que el ideal era la defensa de la sociedad tradicional (San Francisco,
2007, p. 42).

Por su parte, la juventud deja de concebirse como una etapa previa a la adultez, al
crear sus propios simbolos culturales, artisticos y sociales y presentarse como un opuesto
radical a lo que habia sido la sociedad chilena (Casals, 2016, p. 23).

En septiembre, se extrapola la movilizacion estudiantil como gatillante de una serie
de marchas de pobladores, estudiantes secundarios, de la Central Unificada de Trabajadores
y organizaciones sindicales que ponen en peligro la seguridad publica, haciendo alusion a
los resguardos legales para mantener el orden. Esta vez, la vinculacion con las guerrillas y
movimientos de extrema izquierda vuelven a surgir, y se aconseja un mayor control policial:

Para nadie es un misterio que tras todas las marchas ilegales del tltimo tiem-
po se encuentra una colectividad politica de extrema izquierda especializada
en lograr acogida para sus propositos mediante escenificaciones llamadas a
encontrar eco en los érganos de opinion.

La prohibicion emanada del Gobierno se funda en disposiciones lega-
les explicitas como lo son la Ordenanza General del Transito, que prohibe
el transito de peatones por las calzadas urbanas y los caminos rurales, y el
decreto nimero 2.868 de 1936 del Ministerio del Interior, que faculta ex-
presamente a Intendentes, Gobernadores y Subdelegados para impedir la
ejecucion de manifestaciones en calles o caminos de circulacién intensa y
en aquellos en que se perturbe el transito ptblico. (El Mercurio, 1967m, p. 3)

El 8 de septiembre, al informar sobre el acuerdo entre la FEUC y el Consejo Superior,
se utiliza un lenguaje moderado y descriptivo, que destaca la labor conciliadora de la Iglesia
catdlica, sin tildarla de ser una institucion al servicio del comunismo. Esta vez, se le da un
caracter positivo a la reforma de la Iglesia emanada del Concilio Vaticano II; no se utiliza
la palabra “reforma”, sino el concepto de “nueva configuracion” y cambia el discurso de los
principios de la Iglesia.

Los acontecimientos altimamente observados en las Universidades Catolicas
del pais han significado una nueva configuracion de la fuerza joven universi-
taria concorde a principios ya juzgados y analizados por la iglesia. No ha de
verse en esto un apoyo a la ocupacion de los edificios, tactica reprobada en
general en el medio universitario por ir contra el espiritu que se desea crear
en una universidad. (El Mercurio, 1967n, p. 22)

La materializacion de la reforma en la Universidad Catoélica, posterior a 1967, fue un

acto plausible. Se creé el Centro de Estudios de la Realidad Nacional (CEREN), “una unidad
académica dela Universidad Catélica dedicada a desarrollarla investigacion interdisciplinaria,

CUADERNOS CHILENOS DE HISTORIA DE LA EDUCACION m 38



SALOME SiLvA GUEVARA

la docente y la extension en torno al analisis e interpretacion critica de la sociedad chilena
y latinoamericana consideradas como totalidad” (AHUC, 1967c). Se cre6, ademas, el Centro
de Estudios Agrarios (CEA) y el Programa de Estudios y Capacitacion Laboral (PRESCLA). En
1968, se inaugura el Departamento Universitario Obrero y Campesino (DUOC), institucion
de educacion superior enfocada en labores técnicas, siendo una opcién para quienes no
podian acceder a la universidad tradicional, logrando asi la insercion de la Universidad
Catélica en el medio social (Scherz, 1988). Dentro de la universidad, el énfasis estuvo en el
perfeccionamiento docente (AHUC, 1969) y la institucionalizacion del claustro universitario,
facultandolo para formular recomendaciones de politica universitaria, las cuales podran ser
hechas con motivo de la rendicion de cuentas del rector o en relaciéon con otras materias
(AHUC, 1971). El primer claustro con un cogobierno efectivo se realizé en noviembre de 1970,
durante la Unidad Popular, ratificandose la elecciéon de Fernando Castillo Velasco como
rector, elegido de manera democratica (AHUC, 1971). Participaron 299 representantes de la
comunidad universitaria, doce representantes del Episcopado Nacional, el rector y el gran
canciller (AHUC, 1971). Todos tenian derecho a voz y voto.

En cuanto al cogobierno y la participacion estudiantil se lleg6 al acuerdo de que seria
de un 25 % de la totalidad de los miembros y tendria derecho a voz y voto (AHUC, 1971).

Otro de los cambios al interior de la organizacion administrativa de la Universidad Ca-
tolica de Santiago fue la departamentalizacion de las facultades (AHUC, 1971), herencia que
sigue hasta hoy. Ademas, el 75 % de los profesores fue contratado de planta y con horario
completo con enfoque en la docencia y la investigacion (Scherz, 1988).

Durante la segunda quincena de septiembre, vuelven los comentarios alusivos al mar-
xismo y el terrorismo con un lenguaje mucho mas combativo, pero esta vez enfocados en
la Universidad de Chile y la Universidad Técnica del Estado (El Mercurio, 1967p, p. 3, p. 31),
ambas instituciones de caracter estatal. Dentro de la polarizacion politica, la educacion es-
tatal se asocia a regimenes totalitarios y la educacion privada con la democracia y la libertad
(Ponce de Ledn, 2018, pp. 116-120).

A diferencia de las reformas universitarias en Argentina y México, que son vistas como
un fracaso politico (Rubiano, 2018), para el caso chileno sostenemos que no fue asi. El movi-
miento estudiantil y las reformas calaron en la institucionalidad politica, al punto de llegar a
crear comisiones que colaboraron con el Ministerio de Educacion para resolver el conflicto
universitario, como el Comité de Coordinacion y Planeamiento de la Educacion Superior,
creado a través del Decreto 886, dictado por la Contraloria General de la Republica (El Mer-
curio, 1967 o, p. 18).

CONCLUSIONES

Al realizar un andlisis lexicométrico de las 78 noticias referentes a la Reforma Universita-
ria en El Mercurio, se mencionan 58 veces las palabras “comunismo/comunistas’, 25 veces
las palabras “marxismo/marxista’, 26 veces el concepto “reforma universitaria” y 59 veces
palabras alusivas (“anarquia’, “insurreccion’, “agitadores”, “guerrillas”, “Cuba”, “Fidel Castro”,
“Rusia” y “Mosc@”).

Podemos concluir que El Mercurio intentd moldear el pensamiento de sus consumidores

y el pensamiento politico del pais creando su propio mensaje. A través de la linea editorial,
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el anticomunismo se presenté en el imaginario social chileno mediante la creaciéon de
conceptos, simbolos y estereotipos que operaron en las representaciones sociales y de
creencias colectivas que incidieron directamente en la toma de decisiones y el habitus (Casals,
2016, p. 42).

Segun las fuentes consultadas, no es posible encontrar atisbos de una intervencion de
corte guerrillero, subversivo ni comunista en la Universidad Catoélica de Santiago. En este
contexto, se refuerza la idea de asociar libertad de ensefanza privada con democracia y
educacion estatal con regimenes totalitarios. Ademas, la aplicacién de la reforma tenia fun-
damentos anteriores, un plan de ejecucion y las justificaciones necesarias que permitieron
su desarrollo hasta 1973, cuando sucedio6 el golpe de Estado.

Junto a lo anterior, la parcialidad de este medio de comunicacién presenta una contra-
diccion: solo se da espacio a la opinion de la FEUC al asumir Fernando Castillo Velasco como
rector, cuando la reforma comienza a ser discutida y aplicada. Previamente, durante lo mas
algido del conflicto, solo se entrevista a El Comando, posteriormente llamado Movimiento
Gremial.

Siguiendo los postulados para la creacion de un vocabulario técnico especifico para el
analisis historiografico (Geschichtliche Grundbegriffe), se podria considerar que comunismo,
como concepto, toma una connotacion distinta, mas alla de su definicion semantica, y adop-
ta una definicion extralingtistica. Este proceso es conocido como la ideologizacion concep-
tual (Ideologisierbarkeit), mediante el cual se forman distintas interpretaciones de un mismo
concepto, que pierde su significacion universal y logra una definicion particular segn los
intereses de los grupos sociales (Abellan, 1991, p. 55).

El miedo al comunismo fue un factor relevante, necesario de estudiarse en mayor pro-
fundidad y en sus diferentes aristas. La Revolucion cubana y las guerrillas pusieron en jaque
el control oligarquico y, en algunos casos, monopdlico de sectores mas conservadores en lo
social y liberales en lo econémico. Si bien es innegable el ascenso de la izquierda, este as-
censo se vio contrarrestado por una seguidilla de golpes de Estado a cargo de militares edu-
cados en la Escuela de las Américas, que utilizaron la represiéon estatal militar como inica
medida, mas alla de una solucion politica a través de la democracia desde el ala derechista.

No hay un plan claro y propositivo por parte de la derecha politica para la contin-
gencia, solo una resistencia a los cambios amparada en el miedo al enemigo externo como
justificacion para, posteriormente, cometer crimenes de lesa humanidad, violar los derechos
humanos e implantar el orden neoliberal como politica econémica estatal mixta, con el apo-
yo de los grupos econémicos, los medios de comunicacion y Estados Unidos.

Creemos necesario destacar que la Reforma Universitaria nace a partir de la interpe-
lacion de la sociedad, donde los actores cobran mayor protagonismo. Durante la década de
1960, el imaginario social latinoamericano cambio, incluso antes de la primavera francesa
de 1968, por motivos propios, como la lucha contra el antiimperialismo y la confianza en
el progreso cientifico para sacar al continente del subdesarrollo econémico, educacional y
cultural (Cuello, 2018).
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Resumen

La poeta chilena Gabriela Mistral, Premio Novel de Literatura (1945), ha inspirado muchas
investigaciones sobre sus escritos literarios que se mezclan con aspectos de su vida. Solo
recientemente se ha investigado sobre aspectos publicos de su obra atn poco conocidos.
Alos recientes estudios sobre sus actividades como diplomatica y consultora oficiosa de la
UNESCO se suman sus aportes a la teoria pedagogica que la inspiro, primero, intuitiva y ex-
perimentalmente y, luego, como parte consciente de un movimiento pedagogico interna-
cional. Pero el capitulo de la metodologia y didactica que emple¢ la célebre poeta-maestra
en sus clases o en sus teorias pedagogicas atn resulta confuso. Nuestra hipotesis plantea
que, temprana e intuitivamente, Gabriela entendio y aplico aspectos centrales de las nuevas
teorias pedagdgicas y sus metodologias especificas, que luego fundamenté mejor y mas
conscientemente, a medida que crecia su red de contactos internacionales y se ampliaba y
profundizaba su experiencia literaria, diplomatica y pedagogica.

Palabras clave
Gabriela Mistral, pedagogia, didactica, intuicion.

Mistralian Pedagogy and Didactics. Intuition, Rurality, and New Schools

Abstract

The Chilean poet Gabriela Mistral, Novel Prize for Literature (1945), has inspired many in-
vestigations into her literary writings mixed with aspects of her life. Only recently have

Este trabajo es un adelanto de un libro en proceso de elaboracién sobre la pedagogia mistraliana.
Fabio Moraga Valle es licenciado y maestro en Historia por la Universidad de Chile y doctor en Historia por el Colegio de México, y dirige en UNAM
una tesis doctoral sobre la pedagogia mistraliana.
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public aspects of her work been investigated, but they are still little known. In addition to
her recent studies of her activities as a diplomat and unofficial UNESCO consultant, her
contributions to the pedagogical theory that inspired her, first intuitively and experiential-
ly, and later as a conscious part of an international pedagogical movement, are added. But
the chapter on the methodology and didactics that the famous poet-teacher used in her
classes or in her pedagogical theories is still confusing. Our hypothesis is that, early and
intuitively, Gabriela understood and applied central aspects of the new pedagogical ap-
proaches and their specific methodologies, which she later made more grounded and cons-
cious as her network of international contacts grew and her literary experience broadened
and deepened, diplomatic and pedagogical.

Keywords
Gabriela Mistral, pedagogy, didactics, intuition.

Pedagogia e didatica mistralianas. Intuicao, ruralidade e escolas novas

Resumo

A poetisa chilena Gabriela Mistral, vencedora do Prémio Novel de Literatura (1945), tem ins-
pirado muita investigacao sobre os seus escritos literarios, que se misturam com aspectos
da sua vida. No entanto, s recentemente se tem investigado sobre aspetos publicos da sua
obra, ainda pouco conhecidos. Junto aos estudos recentes sobre as suas actividades como
diplomata e consultora nao oficial da UNESCO, juntam-se as suas contribui¢des para a teo-
ria pedagogica que a inspirou, primeiro de forma intuitiva e experimental, e depois como
parte consciente de um movimento pedagogico internacional. Mas o capitulo da metodo-
logia e da didatica que a célebre poeta-professora empregava nas suas aulas ou nas suas
teorias pedagogicas ainda nao esta claro. A nossa hipétese é que, precoce e intuitivamente,
Gabriela compreendeu e aplicou aspectos centrais das novas teorias pedagogicas e das
suas metodologias especificas, que depois fundamentou melhor e mais conscientemente
a medida que a sua rede de contactos internacionais crescia e a sua experiéncia literaria,
diplomatica e pedagogica se alargava e aprofundava.

Palavras-chave
Gabriela Mistral, pedagogia, didatica, intuicao.
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UNA PEDAGOGIA ESQUIVA

“Yo no he venido a derribar tabiques e instalar salas solamente.
Yo he venido a cambiar métodos de educacion,

a mudar el alma, no las tablas del colegio”.

Gabriela Mistral, directora del Liceo de Punta Arenas, 1918

Gabriela Mistral lleg6 a México en julio de 1922, en medio de una revolucion educativa. Fue
contratada por el gobierno de Alvaro Obregon para asistir a la campafia de alfabetizaciéon
y las misiones culturales, que eran cuestionadas por varias fuerzas politicas y la poderosa
Iglesia catdlica mexicana. En el puerto de Veracruz la recibieron Jaime Torres Bodet y Palma
Guillén, dos jovenes recién egresados de la Universidad Nacional, pero con una gran expe-
riencia administrativa y politica proveniente de la revolucion. Estaban al servicio de la Secre-
taria de Educacion Pablica, fundada el 3 de octubre de 1921y dirigida por el filosofo y politico
José Vasconcelos. La impresion que dejo cada uno de los personajes en el otro fue duraderay
profunda y se mezcl6 con la amistad, el trabajo y sus trayectorias intelectuales. Estas estaban
marcadas por un interés comun: la construccion de un sistema educativo y una pedagogia
acorde a las necesidades de México y los paises latinoamericanos’, pero la comprension de
esta pedagogia ha sido esquiva tanto para los investigadores de la historia de la educacion
como para los pedagogos y sus intereses en la didactica.

Algunas corrientes de los estudios mistralianos, con enfoque en su poesia y los aspec-
tos sentimentales y personales de la autora, han planteado que llegd a México huyendo del
cerrado ambiente intelectual chileno que, al pertenecer a la clase baja, le impedia ascender
en su carrera funcionaria y por estar frustrada por sus desamores. Esto es parcialmente
cierto. Solo recientemente se ha buscado superar esas interpretaciones “intimistas”y se han
comenzado a rescatar sus aportes intelectuales y en el campo de la diplomacia. Ello ha sido
posible gracias a la apertura de nuevos archivos y fuentes documentales, desconocidas hasta
hace pocos afios, que han permitido este renacer de la investigacién con perspectivas mas
profundas e interesantes. Pero estas perspectivas se han encontrado con un gran problema
al acceder a las fuentes: la dispersion de los archivos y el acceso limitado a sus contenidos.
Salvo excepciones, otros trabajos han avanzado exploratoriamente en aspectos pedagogicos
y didacticos del trabajo de Mistral’.

La perspectiva que hemos trabajado sostenidamente en los Gltimos afos rescata los
aportes a la educacion de la autora de “Los sonetos de la muerte”. Estos aportes los hizo
tanto en el trabajo concreto en el aula como en la creaciéon de un campo nuevo de la pedago-
gia, que construy6 primero en Chile, a lo largo de casi veinte afnos de practica, y luego en el
espacio internacional. En un principio, este campo fue personal y propio y, después, lo unio
a las nuevas corrientes pedagogicas que se abrian paso en varios paises europeos, asiaticos
y latinoamericanos, coordinados en la llamada “escuela nueva” o “escuela de la accion’, las
raices de la hoy conocida “educacion activa” (Moraga, 2017a).

Un andlisis del cruce de estas trayectorias puede verse en Moraga (2019, 2020).

* Eltrabajo pionero que propone una “pedagogia mistraliana” en el Poema de Chile es el de Carrasco (2000). Aun con serios errores de fechas y periodiza-
cién, recientemente se ha avanzado en aspectos especificos de la didéctica mistraliana, como en Baeza (2018, 2019).
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No sabemos exactamente cuando ni como, pero Gabriela perteneci6 al movimiento de
la escuela nueva o de la accion, como se la llamo6 mas cominmente en México. Este fue un
movimiento internacional que relacion6 a pedagogos, profesores, reformadores politicos,
militantes de organizaciones antioligarquicas y simples ciudadanos. Aunque sus origenes
son confusos y no estan del todo establecidos, su nacimiento oficial data de 1899, con la
creacion de la escuela Abbotsholme (Tiana Ferrer, 2008; Guzman, 1923). A esta escuela es-
cocesa le sigui6 la britanica de Bedales, la francesa de Le Roches y los alemanes Hogares de
Educacion en el Campo. El movimiento se extendioé por Europa y de alli paso a los Estados
Unidos, pero no hay investigaciones sobre América Latina y existe un debate no zanjado de
cuales son sus origenes reales y su desarrollo en distintos continentes (Moraga, 2017a).

Como movimiento pedagdgico, mas que como una organizacioén internacional con se-
des y unidad administrativa, el “escolanovismo” (como también se lo ha llamado) admiti6 es-
cuelas distintas y hasta contradictorias entre si. Sin embargo, su principal fuente tedrica fue
Emilio o la educacion, de Rousseau, y las obras de sus seguidores pedagogicos mas directos:
Pestalozzi, Ferriere, Decroly, etcétera. El principio central era el “paidocentrismo” —el nifo
como centro del proceso educativo—, en contra de lo que primo6 en el siglo XIX: el “magisto-
centrismo” —el profesor como centro del proceso educativo—, caracteristico, por ejemplo,
de la educacion lancasteriana implementada para las clases populares a principios del siglo
XIX en paises como México y Chile”.

Pero Mistral, aparentemente, era contradictoria en sus concepciones pedagogicas y
en sus desacuerdos con el sistema educativo. Autodidacta —primero, por obligacién, des-
pués, por convencimiento—, hay escritos en que valoraba las bibliotecas y despreciaba las
clases en el aula. También siguié concepciones pedagogicas propias del anarquismo, don-
de criticaba a sus colegas, los profesores normalistas, como “aburguesados” y alejados del
pueblo al que se debian. Pero pese a las cortapisas reales que le pusieron la burocracia edu-
cativa y los poderes facticos, como la iglesia y la masoneria, desarroll6 una exitosa carrera
administrativa. Ello se tradujo en que subiera en el escalafon profesional desde el puesto
mas humilde hasta ganar un concurso de oposicién como directora de un liceo publico de la
capital de Chile.

Aparte de estas contradicciones, cuando llegd a México, participé con notable en-
tusiasmo en la consolidacion del Ministerio de Educacion, en la creacion de leyes y la pro-
paganda tanto del nuevo régimen politico como del nuevo sistema educativo. ;Como fue
posible esto en una profesora normalista, autodidacta, cercana a una concepcion anarquista
de la educaciéon? ;Como integro Gabriela Mistral sus pensamientos pedagogicos tempranos
con la propaganda de un sistema politico o de organismos internacionales como la UNESCO,
aparentemente, lejanos a las practicas intuicionistas, comunitarias e, incluso, irracionales de
las pedagogias activas a las que suscribi6?

El analisis de la obra pedagogica de Gabriela Mistral enfrenta el problema de que en
la mayoria de las compilaciones de textos mistralianos sobre su prosa, en especial sobre su
obra pedagdégica o didactica, se cometen errores basicos, fundamentalmente relacionados
con la datacion de cada escrito y con lo incompletas que resultan las compilaciones. Si bien

' El sistema lancasteriano o de “ensefianza mutua” fue promovido como modelo escolar a partir de la obra de dos educadores britanicos: Joseph Lancaster
(1753-1832) y Andrew Bell (1778-1838). Sobre el tema, véase Estrada (1973) y, recientemente, Roldédn Vera (2013). En Chile, un trabajo reciente es el de
Baeza Ruz (2020).
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hay algunos escritos de los que no se puede establecer con certeza el momento de la escritu-
ra, la mayoria tiene claras fechas de elaboracion y publicacion. El otro gran problema es que,
pese al avance en la pesquisa, las recopilaciones que hay no son completas y, a menudo, ob-
vian gran cantidad de documentos emanados en México y paises europeos, donde desarrolld
su labor pedagogica y diplomatica. Pese a esto, los trabajos existentes establecen interpre-
taciones que distan de ser reales, basadas no solo en evoluciones imaginarias y cronologias
incompletas, sino también en un desconocimiento mayor sobre las teorias pedagogicas a las
que adscribi6é Gabriela Mistral. Por ello, en este articulo, intentaremos de manera introduc-
toria revelar las bases fundamentales y la evolucion del pensamiento pedagdgico mistraliano.

Nuestra hipotesis es que el pensamiento pedagoégico de Gabriela Mistral evoluciond
desde esas concepciones irracionales, filoanarquistas e intuitivas que no encontraban eco en
el cerrado sistema educacional chileno. La critica a este sistema, si bien venia de una parte
de la “escuela de la accion”, tenia una perspectiva muy distinta de aquella a la que Gabriela
suscribia. A partir de 1922, este pensamiento pedagogico, y la didactica que ella elabord, se
articul6 con la revolucion educativa mexicana y se proyect6 en las décadas siguientes, de
modo que las consecuencias de su trabajo e ideas tuvieron una proyeccién internacional
profunda e insospechada hasta hace pocos afios.

AUTODIDACTISMO Y RURALIDAD

Gabriela Mistral naci6é en 1889, en Vicuia, en el llamado “norte chico” chileno. Vivié sus
primeras décadas en esta zona desértica y rural, dominada por las actividades agricolas y
mineras y la presencia de la Iglesia catolica en muchos ambitos de la vida. Ingresé como
estudiante a la Escuela Normal de Vicuia, pero tuvo problemas con sus compaiieras, que la
atacaron y acusaron de robar material educativo que estaba a su cargo. Una profesora llego
a sugerir que Gabriela tenia un “retraso mental” y que, a lo sumo, era apta para aprender un
oficio manual. Expulsada, su educacion pas6 a manos de su media hermana, Emelina, quien
no solo le ensefo a escribir, también la hizo leer la Biblia, que se trasformé en su libro de
cabecera por el resto de su vida. Alrededor de 1904, cuando tenia quince afnos, se la nombro6
ayudante de la Escuela de La Compania; paralelamente, sus primeros poemas y trabajos en
prosa comenzaron a salir en periodicos de la zona e intent6 ingresar en la Escuela Normal
para ser maestra rural, pero el cura de la localidad influy6 para que la rechazaran, porque sus
escritos eran “un tanto socialistas y algo paganos” (Gonzalez Vera, 1959; Figueroa, 1933, pp.
50-51). Por ello, se vio impulsada nuevamente al autodidactismo y a la desconfianza hacia el
sistema educativo de las escuelas normales.

Su hermana y su padre ausente también eran profesores y la tnica forma de subsistir
decorosamente para una joven campesina, provinciana y miembro de una familia de mujeres,
era trabajar en una escuela. Asi que, para llegar a hacer clases, tuvo que trabajar de ayudante,
inspectora y de maestra reemplazante, hasta que logro, finalmente, ser aceptada en propie-
dad como profesora.

Distinguimos cinco etapas en el desarrollo intelectual de Gabriela Mistral, que coin-
ciden con la elaboraciéon de una pedagogia y una didactica propias. La primera inici6 con su
vida laboral, en 1904, cuando comenz6 a trabajar como ayudante y, luego, inspectora de una
escuela. Durante esos afos publicé en la prensa local sus primeros textos en prosa, los cua-
les fueron la base para idear un sistema pedagogico alternativo y su ideario social y politico.
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La segunda etapa inici6 en 1912. Fueron los afios en que se consolidé6 como poeta y
gano los Juegos Florales de Santiago de 1914. Durante esta etapa residio la mayor parte del
tiempo en Los Andes (1912-1916), época en la cual desarroll6 una carrera pedagogica y admi-
nistrativa que le dio una relativa tranquilidad econoémica y una seguridad y confianza forta-
lecidas por el inicio de su consagracion como poetisa.

Lo anterior reforzoé su carrera como profesora, pues en 1918 logro salir de la educacion
primaria, cuando la nombraron directora de varios liceos a lo largo del pais. Se inici6 asi una
febril y productiva etapa, que duré hasta junio de 1922. En este periodo fue clave la amistad
con el politico radical Pedro Aguirre Cerda, a quien conoci6é en Los Andes. Aguirre Cerda le
consiguié el nombramiento de profesora de Castellano y directora del Liceo de Punta Arenas
y, en 1919, del Liceo de Temuco’. Ambos cargos fueron muy importantes en su pensamiento,
porque en el extremo sur conocié a miembros de la etnia kaweskar, quienes fueron a escu-
char una de sus conferencias. Por primera vez se topaba con un pueblo indigena que, hasta
el momento, era una realidad que conocia solo en sus lecturas. En Temuco, reforzé esto
cuando se topd con los mapuches, lo que la llevo, mas tarde, a apreciar profundamente la
presencia indigena en México y a reconocer en si misma sus raices indigenas diaguitas.

En 1921, Mistral gano, por concurso de oposicion, un nombramiento como directora
del Liceo N° 6 de Nifias, después de una ardua lucha contra Josefina Dey, esposa de un ma-
son, quien tenia mucho ascendiente en el sistema educativo. Ejercio el cargo con la energia'y
creatividad que le eran caracteristicas, pero sus enemigos movieron sus influencias y logra-
ron sacar una ley que prohibia la designacion de maestros sin titulo universitario (Fernandez
Valdés, 2006, p. 24). Esta productiva etapa terminé en julio de 1922, con su viaje a México,
contratada como una intelectual de renombre y una pedagoga de prestigio que ayudaria en
la reforma educacional implementada por la Revolucion mexicana.

En la tercera etapa (1922-1925), su produccion pedagogica y su desarrollo literario se
imbricaron atin mas, puesto que se publicé en Estados Unidos su primer libro de poesia, De-
solacion, en el que reunio6 lo mejor de su produccion literaria desde “Los sonetos de la muer-
te”. En esta época vio realizados muchos de sus propios pensamientos en el proceso de la
Revolucion mexicana. En 1924, dejo México cuando su protector, José Vasconcelos, renuncio
ala direccion de la Secretaria de Educacién Pablica (SEP) y el gremio de profesores la recha-
z6 porque no podia soportar la influencia de una “extranjera” en la educacion mexicana. Pero
se las arreglo para dejar un libro, Lecturas para mujeres, dirigido a las estudiantes, mujeres
pobres, de la escuela para nifas obreras que llevaba su nombre. Se dirigio a Estados Unidos a
dar conferencias sobre el desarrollo educativo bajo la revolucion y, a mediados de febrero de
1925, regresé momentaneamente a Chile y definitivamente al cristianismo, cuando se enrol6é
en la Orden de San Francisco (Figueroa, 1933, p. 17).

La cuarta etapa inici6 en 1927, cuando comenz06 a trabajar como asesora del Instituto
de Cooperacion Intelectual de la Sociedad de Naciones y en el Instituto Cinematografico
Educativo de la Liga de las Naciones, en 1928. Entre 1930 y 1931 fue invitada a hacer clases
en tres universidades de elite en Estados Unidos, este fue —a parte de los cinco doctorados
honoris causa que obtuvo a lo largo de su vida— uno de sus maximos logros educativos. Un

° Pedro Aguirre Cerda fue militante del Partido Radical (perteneciente a la corriente del “liberalismo rojo” de fines del siglo XIX), diputado por los de-
partamentos de San Felipe, Putaendo y Los Andes entre 1915 y 1918 —exactamente cuando Gabriela estuvo en Los Andes— y diputado por la provincia
de Santiago entre 1918 y 1921. También fue ministro de Justicia e Instruccién Publica, del 18 de enero al 6 de septiembre de 1918, bajo la presidencia del
liberal Juan Luis Sanfuentes (1915-1920).

CUADERNOS CHILENOS DE HISTORIA DE LA EDUCACION |

51



PEDAGOGIA Y DIDACTICA MISTRALIANAS

éxito no ponderado ain, maxime para una profesora autodidacta. En 1932, fue nombrada
consul permanente de Chile, con la prerrogativa de elegir la ciudad en que se instalaria. Sin
embargo, era un cargo sin sueldo y del que solo recibia como ingresos un porcentaje por los
tramites consulares que hacia. Fueron afios de consolidaciéon poética y de su participacion
en distintas instituciones internacionales y redes intelectuales, en las que pudo influir con
sus concepciones educativas a nivel internacional.

La quinta y altima etapa inici6 en 1945, como “culminacion” de su extensa trayectoria
con la obtencion del Premio Nobel de Literatura y, a partir de 1948, con su apoyo y partici-
pacion en la UNESCO. Estos son los afios en que se consumo internacionalmente parte de
su proyecto educativo, a través de las campanas alfabetizadoras y las misiones pedagogicas
implementadas por su antiguo discipulo y amigo, el mexicano Jaime Torres Bodet, entonces
al mando del organismo internacional.

PEDAGOGIA, IRRACIONALISMO E INTUICION

A menudo se tiende a pensar que en el siglo XIX ocurri6 un paulatino desarrollo de la ciencia
y el racionalismo, hasta alcanzar la hegemonia social por medio del cientificismo y el positi-
vismo. Pero lejos de esto, fue una disputa profunda y extensa entre las corrientes racionales
e irracionales de la concepcion del mundo y de la vida, no solo a nivel de los individuos,
sino también de las sociedades. No solo la querella entre evolucionismo y creacionismo
ocupo los intelectos de buena parte de la humanidad occidental: al cientificismo se le opu-
so el romanticismo y al naturalismo, el impresionismo y contra el racionalismo pugnaron
las corrientes irracionales. Entre estas dos fuerzas opuestas surgieron diversas formas de
conciliar ciencia y fe, creencia y certeza cientifica: logias masoénicas y teosoficas trataban
de explicar un mundo inmanente y metafisico; religiones cientificas combinaban ciencia y
creencia, las que incluso inocularon la religion en el racionalismo extremo del positivismo
de Augusto Comte. Resumiendo, la intuicidn y la razén se disputaron las mejores mentes de
la época, tanto en Europa como en todo el continente americano. Gabriela Mistral, nacida
al final del siglo XIX, pero cuya reflexion se desarrolld en pleno siglo XX, fue parte de esa
contradiccion y esa lucha.

Deambulando intelectualmente entre estas corrientes, la poetisa se nutrié de ambas.
Lectora voraz, conoci6é cuanto cay6 en sus manos: filosofia, historia, literatura, poesia, reli-
gion, etcétera. Pero para hacernos una idea mas precisa, una lectura para ella fundamental,
que se mueve en esta eterna disputa entre la razon y la intuicion, entre el racionalismo y el
intuicionismo, y que se adentra de lleno en la pedagogia, fue Emilio o la educacion, de Jean
Jacques Rousseau, y en el campo de las corrientes decididamente irracionalistas, uno de sus
autores preferidos fue Henri Bergson, el filosofo intuicionista francés. Pero también citaba a
Nietzsche y al gedgrafo anarquista Eliseé Reclus (Mistral, 1928a).

La lectura del Emilio de Rousseau parece haber llegado a través de Leon Tolstoi, el cé-
lebre escritor anarquista ruso, muerto en 1910. Tolst6i era, ademas de un famoso novelista,
el principal inspirador del movimiento de escuelas nuevas, que se inici6 con la creacion de la
Escuela de Yasnaia Poliana, en 1859. Esta corriente literaria, a la que pertenecian otros “pa-
dres rusos”, como Gorki, Dostoyevski y Andréyev, era la lectura favorita de nuestra poetisa
y fue —al contrario del romanticismo, que se centr6 en los héroes y la nobleza— uno de los
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primeros géneros literarios que fijo sus motivos en las clases populares, los marginados y los
pobres®.

Creo en la América una (de Bolivar a Marti, de Bello a Sarmiento), del porvenir,
aunque comprendo que se trate del porvenir muy lejano, que nosotros no ve-
remos. Creo en la ensefianza como ejercicio apostolico. Creo que los grandes
maestros no han sido nunca los hombres de las universidades, sino las figu-
ras idealistas de profesores desde Rousseau a Tagore, de Socrates a Tolstoi y
Romain Rolland. Creo necesario un gran renacimiento religioso. Pienso que
la cultura intelectual sin la penetracion del espiritu ha corrompido la época
junto con el mercantilismo de las grandes naciones. (Mistral, 2015)

Hay otro aspecto sucedaneo de lo anterior y que hace que el pensamiento religioso
de Gabriela resulte casi inclasificable. Resentida con el catolicismo por justos motivos, entre
1905 y 1925 se volco hacia el budismo y la teosofia’. Cuando volvi6 a la fe cristiana, se reco-
nocié como cristiana primitiva, “sin catecismos y sin liturgia”, y con un fuerte misticismo. En
sus propias palabras:

Yo no soy antirreligiosa, ni siquiera religiosa. Creo casi con el fervor de los
misticos, pero creo en el cristianismo primitivo, no enturbiado por la Teolo-
gia, no grotesco por la liturgia y no materializado y empequeiiecido por un
culto que ha hecho de él un paganismo sin belleza. En suma, soy cristiana,
pero no soy catdlica. (Mistral, 2002, p. 72)

Dos fueron las fuentes que Gabriela Mistral conocid y que ayudaron paulatinamente
a consolidar su pensamiento educativo. La primera fue el escritor, poeta y masico indio
Rabindranath Tagore, quien recibi6 el Premio Nobel de Literatura en 1913, uno de los
escritores tutelares de Mistral. Tagore habia popularizado la cultura de la India en Occidente
y sus libros se habian traducido primero al inglés y luego al francés y al espanol (Mufioz y
Martino, 2019).

Gabriela, por ese entonces budista y tedsofa, leyo profusamente la literatura de la In-
dia, pero atn faltaba un peldafio en sus lecturas tagoreanas: conocer la pedagogia que imple-
mentaba este célebre intelectual. Después de ser parte del éxito literario y artistico de lo que
se llamo el “renacimiento indio”, Tagore se dedic6 a su escuela y Pearson (1917) public6 una
primera edicion en inglés de Shantiniketan. En 1919, Zenovia Camprubi de Jiménez tradujo
y publicé en Madrid una primera edicion en espafiol de Morada de paz (Shantiniketan)®. Por

Gabriela Mistral cita a Tolstoi en “La ensefianza, una de las mas altas poesias’, un extenso texto de 1918.

7 La teosofia (del griego: 0eog, theds, ‘Dios, y cogia, sophia, ‘sabiduria’) es una religion formada por un conjunto de doctrinas difundidas bajo ese nombre
por Helena Blavatsky a fines del siglo XIX. En La clave de la teosofia, explica que “teosofia” se utiliza para designar a una sabiduria eterna, atemporal, que
es el conocimiento de la “verdadera realidad”. Del mismo modo que la ciencia no crea las leyes que rigen la naturaleza, sino que las descubre, la teosofia
es la realidad y los seres humanos aprenden progresivamente porciones del conocimiento de esta realidad. La Sociedad Teosdfica se cred en 1875 y tenia
como objetivo el estudio comparativo de religion, ciencia y filosofia para descubrir la ensefianza fundamental en cada una de ellas. Para un clasico sobre
estos temas, véase Bénichou (1977).

¢ Shantiniketan es un complejo educacional formado por una serie de escuelas e instituciones. En 1863, Debendranath Tagore cred una escuela primaria y
secundaria. En el mismo sitio se encuentra un ashram (santuario hinduista de la fe Brahmo) en el que un tio de Rabindranath vivia y predicaba y donde,
a veces, asistia a las clases para dar conferencias a los estudiantes. Rabindranath, con una visién que recogia las tradiciones indias, pero que combiné
con la cultura occidental, cred en 1901 la Universidad Visva-Bharati. Estas instituciones son una mezcla de la tradicion brahmacharya india (convivencia
de estudiantes y profesores) y las exigencias modernas de educacion.
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primera vez, un manual de ensefianza explicaba la educacién en una escuela experimental,
fundada en 1863 por Debendranath Tagore y reformada en 1901 por su hijo Rabindranath.
Shantiniketan hundia sus raices en las mas profundas tradiciones pedagogicas de la India
(Wint, 1956, p. 22).

Gabriela Mistral conoci6 esta edicion entre 1920 y 1922, probablemente a través de
quien seria su gran amigo y colaborador, José Vasconcelos, y de uno de sus libros mas famo-
sos, Estudios indostanicos (1920), que reforzaron sus conocimientos sobre el tema. Este seria
el texto mas importante que interpretaba para el mundo hispanohablante la cultura india y
sus aportes contemporaneos.

Por lo anterior, cultivd una especial amistad con quien seria su “alma gemela” y
su alter ego en la década de 1920: el ministro José Vasconcelos. Ambos, ademas, tenian
trayectorias intelectuales semejantes —espiritualismo, indostanismo, cristianismo, teosofia—
y personalidades parecidas —directos, francos hasta los limites, sin medias tintas y seguros de
sus capacidades intelectuales—. Pero tanto, la cercania de Vasconcelos como la experiencia
del pueblo mexicano y su actitud frente a la fe y al cristianismo le sirvié para reforzar no solo
su “indostanismo’, sino también su firme creencia en que la espiritualidad tenia un papel
central en la formacion del conocimiento y en su ensefianza’.

Pero volvamos al momento del viaje de Gabriela a México. Cuando en Chile le pregun-
taron cuales eran sus planes, respondio:

Escribir versos y prosa escolar para los cantos de las escuelas mexicanas y
para un Libro de Lectura de la escuela que lleva mi nombre. Voy a hacer algo
mas: a ayudar al ministro Vasconcelos en la organizacion de las escuelas de
indigenas, a raiz de un congreso de los maestros misioneros que me toco

presidir y cuya labor me interes6 profundamente. (Mistral, 1923a)

Esto lo escribi6é a pocos meses de llegar y en medio de la fuerte experiencia de la
revolucién, que estaba en pleno desarrollo. Todo la llevaba a reafirmar su valoracién de
la educacion rural, las escuelas al aire libre, las misiones culturales y la amplia gama de
experimentos educativos que llevo a cabo México en la década de 1920. Recordemos que
en esta época, en la que coincidia el mandato de Vasconcelos al frente de la Secretaria
de Educacion Publica (1920-1924), Gabriela encontr6 una experiencia concreta que se
desarrollaba turbulentamente en medio de un fuerte cambio social. Vamos a volver sobre
estos temas mas adelante'.

ASOCIACIONES INTERNACIONALES DE ESCUELAS NUEVAS

Desde que, a mediados del siglo XVIII, el racionalismo y una de sus corrientes principales,
el enciclopedismo, se esparcieron por el mundo occidental, el irracionalismo hizo lo propio,

° Uno de los discursos mds importantes de Mistral fue “Unién Cristiana de las Américas”, que dio ante la Unién Panamericana, en mayo de 1924 en Wa-
shington, luego de su experiencia en México. Este discurso marcé su regreso al cristianismo, que consumo al afio siguiente, cuando se hizo devota de
la Orden de San Francisco.

© Paralelamente a estos textos, Gabriela acababa de publicar un articulo sobre el agrarismo en Chile en Repertorio Americano, una influyente revista co-
starricense. En el articulo tomaba el ejemplo del zapatismo como movimiento campesino radical de raices anarquistas. Véase Mistral (1928b).
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pero busco sus fundamentos en el mundo oriental. A inicios del siglo XX, las obras de
Nietzsche, Tolst6i, Boutroux y Bergson fueron ampliamente valoradas por comunidades
intelectuales latinoamericanas, como la generacion mexicana del Ateneo de la Juventud y
su contemporanea generacion de poetas y escritores chilenos y argentinos de la década
de 1910". Numerosos intelectuales, fildsofos y humanistas volvieron sus ojos a Oriente y su
milenaria herencia cultural: China, Egipto, Medio Oriente e incluso la Grecia clasica fueron
las minas de las cuales extrajeron el conocimiento y lo tradujeron al mundo occidental
para enfrentar al “monolitico” racionalismo y a las variantes del positivismo”. De todas esas
naciones milenarias, una resultd especialmente atractiva: la India. Desde 1893, cuando se
celebro el Parlamento Mundial de las Religiones en Chicago, la India tomo6 gran centralidad
para el mundo occidental. Swami Vivekananda, uno de sus gurtis mas conocidos, se qued6
varios meses en Estados Unidos después del evento y recorrid el pais dando conferencias
sobre yoga y la filosofia vedanta. La importancia que adquiri6 la India para las elites liberales e
ilustradas de Occidente se ratificd para México cuando el lider de la revolucion, el hacendado
Francisco I. Madero, tradujo al espanol el Bhagavad-gita. Madero explico asi el significado de
ese libro para él y para su proyecto politico en México:

Queremos demostrar que el Bhagavad Gita, que puede considerarse como
la fuente méas pura de las doctrinas teosoficas, budistas y en general de las
doctrinas filosoficas de la India, no solamente no encierra en sus ensefianzas
nada que haga creer en la doctrina del panteismo, de la absorcién de todos
los seres en la Divinidad y de la creencia de que somos dioses, sino que se
desprende precisamente la doctrina contraria y es que, aunque todos los
seres provienen de una particula de la Divinidad, no por eso son la Divinidad
misma, no por eso son dioses, y sobre todo, que jamas perderan su indivi-
dualidad. (Madero, 2000)

Teosofia, budismo, panteismo y la India eran los mas fuertes fundamentos para el es-
piritualismo de Gabriela —en ese momento alejada del cristianismo— con que completar su
propuesta pedagogica. Pero, tal como lo rebel6 en su discurso ante la Union Panamericana,
llego a esta conclusion tras valorar, primero, la racionalidad y solo después se abri6 al misti-
cismo y la espiritualidad (Mistral, 1924).

¢EL AUTODIDACTISMO ES UNA DIDACTICA?

Hemos sostenido que Gabriela fue impulsada, involuntariamente, al autodidactismo, al que
no solo se acostumbro, sino que también hizo su sistema de educacion. Esta practica pro-
venia, entonces, de la experiencia: su misma hermana, para subir en el escalafén docente,
habia tenido que cubrir muchos vacios en su formacion, autoeducandose. Pero de alli a que
hubiese un método en su autoeducacion, hay un largo tramo.

Para la recepcion de Nietzsche a nivel continental, véase Moraga (2001); para el caso de Bergson en Argentina, véase Mufioz (2012).

* El ejemplo mads patente es el informado articulo de Quintanilla (2002).
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Gabriela llegd a la Araucania en octubre de 1910. Tenia 21 afios y habia saltado a la educacion
secundaria como profesora, patrocinada por Fidelia Valdés, directora del Liceo de Ninas de
Traiguén, en el sur de Chile. Alli fue maestra interina de Labores, Dibujo, Higiene y Economia
Doméstica hasta el primer semestre del afio siguiente.

Cuando tenia unos veinte anos, alli por 1910, me di un chapuzoén de Ciencia.
Lei cuanto libro de divulgacién cientifica cay6 en mis manos, esperando que
la Fisica me diera atisbos de lo divino. No me los daba la religion catolica, o
no parecia poder darmelos segtn la hondura y amplitud que lo requeria. Y
cuando la Ciencia me fall6 en la medida de sus limites, y de los mios, me fui
a buscar vistas mayores en la Teosofia y en el Budismo, que atin me rondan.
(Mistral en Devés, 2020)

Sabemos que Gabriela ya era una cientificista entusiasta en 1906, cuando escribi6 “La
instruccién de la mujer”, en que demuestra haber asumido el proyecto de la Ilustracion, es-
pecialmente por su caracter liberador del ser humano y que ella trasladaba al mundo feme-
nino. Aunque solo estuvo un afno, hasta alla llegé la critica del sistema por no tener un titulo
universitario emitido por el Instituto Pedagdgico. Desde alli se fue a Antofagasta, donde,
ademas de hacer sus clases, se vincul6 con la Logia Teosoéfica Destellos, que dirigia Carlos
Parrau (Alvarez Gomez, 1995). Este contacto fue clave, pues reforzé la confianza de Gabriela
en la intuicion. La parte mistica, religiosa y magica de la teosofia reafirmo una gran confianza
en la posibilidad de que el nifio fuera capaz de autoeducarse. Si ella habia sido capaz, spor
qué no todos los nifos?

Gabriela no solo practicé el autodidactismo toda su vida, también buscé permanen-
temente consolidar sus creencias con fundamentos cientificos. No fue una “etapa” en su
vida, que vivi6 un momento y después paso a otra distinta. En 1930, volvié a explicar qué
significaba para ella la figura de Vasconcelos; esta vez, la relacioné con un personaje de su
experiencia en Los Andes: el maestro rural Domingo Faustino Sarmiento.

Decir el hombre-Sarmiento en América es casi dar una féormula que equival-
dria a lo siguiente: autodidactismo, fuerza fogosa de creaciéon y capacidad de
ordenacion en frio; odio de la barbarie y combate cerrado con ella; y, ganado
el combate, la despedida de la violencia y una cordialidad ciudadana para
edificar lo nuevo con todas las voluntades. (Mistral, 1930)

Gabriela hace aca un juego de palabras con el apellido de quien seria después ministro
de Educacion y presidente de la Republica Argentina: “sarmiento”, en castellano, es el brote
de la vid, un trozo de madera viejo que permite que, a partir de él, germinen nuevas plantasy
nuevas uvas”. Estolo decia en 1930, cuando se habia alejado de Vasconcelos no solo geografica,
sino también politicamente. Pero, ademas, el ministro terminé abjurando de Rousseau, en
su libro De Robinson a Odiseo (1934), y de su herencia educativa, cosa que no hizo Gabriela.
En 1929, Vasconcelos enfrent6 una eleccion presidencial contra el candidato del mandatario

' Sarmiento (del latin, sarmentum): vastago de la vid, largo, delgado, flexible y nudoso, de donde brotan las hojas, las tijeretas y los racimos. Diccionario
de la Real Academia de la Lengua Espariola.
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Plutarco Elias Calles y perdi6. Gabriela no se mostré6 muy entusiasmada con la aventura
politica; ademas, su apoyo se morigerd, porque entonces avalaba la carrera diplomatica de
Palma Guillén dentro del régimen callista y no podia aparecer apoyando abiertamente a un
enemigo del régimen. Aunque firmaron un armisticio, su relacion no volvié a ser como en la
década de 1920y, en las décadas siguientes, Gabriela solo pudo tener una buena relaciéon con
la altima esposa del exministro (Proceso, 2007).

Nuestra poeta-educadora sigui6 alimentando su concepcion del autodidactismo en un
articulo, “Sobre el autodidactismo” (1944), en que hablaba sobre los libros:

Acaba por encontrar en ellos no s6lo el encanto del acento, sino también los
gestos del autor ausente; oye las subidas y quiebres de la voz, siente la virili-
dad de la frase; ve los ojos maravillados del contador, le distingue la colera y
también el desgano lo tiene bajo la mirada: le goza todo, no le pierde gesto.
Porque el autodidacta es ademas el Discipulo por excelencia, al mas devoto
que cabe. Atento lo ha hecho la misma condicién de su método heroico; él
sabe que no puede desperdiciar un dato ni un matiz sin perder muchisimo.
(Mistral, 1999)"

Podemos entender, por su titulo, que es un trabajo importante, con el cual la autora
buscaba “cerrar” un gran tema en su vida que, aunque no tuviera en ese momento las re-
percusiones que le hubieran gustado, si llegaba a concluir un tema recurrente en sus textos
desde 1908, aproximadamente. Todo ello nos lleva a concluir, de modo parcial, que no se
pueden establecer “etapas” en el desarrollo intelectual o tedrico de Gabriela, puesto que sus
parametros para establecer algo estaban basados en la confianza en la intuicion; es decir,
para ella era tan valido lo que habia escrito, prematuramente, en su etapa de Los Andes,
como su experiencia mexicana o posterior.

De esta manera, para Gabriela Mistral, si se llegaba a los fundamentos de algo a través
de la intuicion, ese algo no tenia menos valor que si, con el tiempo, se elaboraba el edificio
completo a través de la razon. Esta era la mayor fortaleza de la propuesta mistraliana, que
iba de la intuicién a la racionalidad, de la espiritualidad a la razén o del autodidactismo a la
didactica.

POESIA Y DIDACTICA INTUITIVA

¢Existi6 una didactica intuitiva y experimental a la que Gabriela haya adscrito? ; Mantuvo sus
ideas iniciales sobre la pedagogia, que han sido calificadas como “contrapedagégicas™ Por
los antecedentes expuestos mas arriba —rechazo a los sistemas educativos, autodidactismo,
anarquismo, etcétera—, esta propuesta puede resultar interesante, pero se habria produci-
do en el pensamiento de Gabriela a partir de 1828; antes de esa fecha, la poetisa planteaba
una pedagogia mas tradicional e institucional (Baeza, 2019). Un analisis cuidadoso de la obra
teorica sobre la pedagogia y la didactica mistralianas, desde la historia intelectual, permite
concluir no algo muy diferente, sino todo lo contrario.

' Pese a la importancia radical del articulo “Sobre el autodidactismo” para nuestra hipétesis, debemos sospechar del afio de elaboracion, 1944, que citan
los compiladores. Para entonces, Gabriela no se encontraba bien y su salud mental estaba fuertemente afectada por la muerte de su hijo Yin Yin, quien
se habia suicidado el 14 de agosto de 1943.
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Planteabamos que Gabriela era rousseauniana. Como es relativamente conocido, el
filésofo ginebrino, a través de la metafora del “buen salvaje”, hace una apuesta por la bondad
intrinseca del ser humano, que se contradice con el pensamiento de Hobbes, quien propone
todo lo contrario. Es decir, hay una tradicion ilustrada, de la que Rousseau es su mejor ex-
ponente, que plantea que el ser humano tiene dentro de si no solo esa bondad natural, sino
también esta en él inscrito todo su potencial como especie o como producto supremo de la
naturaleza (o de Dios). Estas cualidades estan mas presentes en el ser humano en su “estado
natural” o salvaje; es decir, quien no ha tenido contacto con la modernidad, la industrializa-
cion o la urbanizacion.

Esta tradicion la retomaron Leon Tolstdi y Rabindranath Tagore en sus planteamientos
educativos. Tanto en sus teorias pedagogicas como en sus didacticas y metodologias de la
ensefianza hay un marcado acento en el contacto con la naturaleza, en “volver al estado
natural” del ser humano. Tolsto6i no solo fundo su escuela experimental en su propiedad rural:
su forma preferida de ensenarles a los hijos de los campesinos, que eran sus estudiantes, era
dar largos paseos por el bosque y promover el contacto con la naturaleza. También hizo una
fuerte apuesta por la autodisciplina de los estudiantes:

Los escolares son hombres, seres sometidos, por muy pequefios que sean, a
las mismas necesidades que nosotros; como nosotros, seres pensantes; todos
quieren aprender, y para esto van a la escuela, y por esto llegan sin esfuerzo
a esta conclusion, que, para aprender, es necesario someterse a ciertas con-
diciones. No sélo son hombres, sino que constituyen una sociedad de seres
reunidos en un pensamiento comun. (...) Cediendo a las solas leyes naturales,
alas leyes derivadas de la naturaleza, ni se oponen, ni murmuran; cediendo a
vuestra autoridad intempestiva, no admiten la legitimidad de vuestras cam-

panillas, de vuestro uso del tiempo, de vuestras reglas. (Tolstoi, 1910)

Rabindranath Tagore, por su parte, retomo la idea rousseauniana de que el hombre
nace bueno y la sociedad lo corrompe. Planteaba, basado en sus observaciones en las comu-
nidades de la India, que la vida urbana “corrompe” al ser humano:

En épocas posteriores, aunque cambiaron las cosas, y numerosos reinos,
grandes y pequenos, florecieron en riqueza y en poder, invadiendo los bos-
ques de ciudades, donde se multiplicaban las lujosas mansiones de los ricos;
los mas altos ideales de la civilizacion del pais siguieron siempre siendo los
de aquellos santuarios de la selva. Las epopeyas y los dramas de todos nues-
tros grandes poetas clasicos estaban llenos de reverencia por aquel dorado
alborear del alma de la India. (Tagore, 1919, p. 22)

En sus escritos, sus teorias educativas y su didactica, Tagore busco especialmente el
contacto con la naturaleza. En su descripcion de la escuela de Bolpur narr6 largamente la
vida comunitaria de estudiantes y profesores —que compartian ensefianzas y alimentos—,
los ejercicios fisicos y espirituales y las clases al aire libre. Asi, en el pensamiento de Tagore
hay una profunda apuesta al contacto del hombre con la naturaleza, en la convivencia armo-
nica de ambos que, como veremos, tiene profundo significado y se proyecta en la pedagogia.
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Resumiendo, los elementos comunes mas importantes de las pedagogias experimen-
tales de Tolstoi y Tagore son: educacion para la paz; contacto con la naturaleza —directo o
a través de la agricultura—; paidocentrismo, es decir, la centralidad del nifio en el proceso
educativo —al contrario del magistocentrismo de la escuela tradicional—, y la importancia
de la intuicion y la experimentacion en el proceso educativo. Estos fueron los elementos que
conformaron el ala “agrarista” o “naturalista” de la escuela nueva o escuela de la accion, como
también se la llam6"”. Dentro del mismo movimiento de escuelas nuevas habia una tendencia
mas fuerte y numerosa, encabezada por el filésofo pragmatista estadounidense John Dewey,
que enfatizaba la educacion para la democracia, el industrialismo y la sociedad moderna.
Hasta donde alcanza el conocimiento actual sobre las escuelas nuevas, si bien coincidian en
los elementos centrales, ambas tendencias discrepaban profundamente en cuanto al sector
social al que estaban enfocadas: el campo o la ciudad, la vida de los campesinos o la vida de
los obreros industriales y la ética respecto de la naturaleza®.

Los Andes era una ciudad pequeiia y rural al pie de la cordillera. La estancia de Ga-
briela alli dur6 seis afios —entre 1912 y 1918— y fue fundamental para consolidar su pensa-
miento educativo. En primer lugar, sinti6 la paz y la seguridad economica, pero también el
aislamiento y la quietud que tanto necesitaba. Aparte de sus labores habituales de profesora,
escribio y reescribio la poesia que la lanzaria a la fama y se nutri6 del conocimiento literario
y filosofico que sustentaria su futuro como escritora y diplomatica.

Gabriela parece haber leido La Escuela de Yasnaia Poliana tempranamente, en la edi-
cion que hiciera en 1906 la editorial valenciana Sempere, ligada al anarquismo y ampliamente
divulgada en América Latina. Probablemente, el libro llegd a sus manos cuando estaba en Los
Andes y le dio nuevas fuerzas para afianzar su metodologia peripatética con los nifos, que ya
aplicaba cuando estaba en el norte: dar largos paseos por el campo con ellos para ensenarles,
en directo, el contacto con la naturaleza. A diferencia del norte, donde predomina el paisaje
montafnoso y desértico, apenas roto por valles fértiles en los que el agua escasea, en el cen-
tro, la sempiterna cordillera esta suavizada por la agricultura, el agua y el bosque.

Y aunque habia leido lo poco que habia llegado a sus manos en su destierro campe-
sino, disefi6 intuitivamente su proyecto educativo: una escuela agricola para nifios pobres
que convivieran con el profesor y que les permitiera conectarse con la naturaleza. Para esa
época, conocia las novelas de Tolst6i y no sabemos a ciencia cierta qué tanto conocia La
Escuela de Yasnaia Poliana, pero el parecido es mucho. Aunque sabia de Tagore, quien habia
sido galardonado con el Premio Nobel en 1913, no conocia mayormente el experimento edu-
cativo que el poeta implementaba en Shantiniketan. Proveniente de una zona semidesértica,
descubrir la fertilidad de la tierra fue una trasformacion mistica y casi sobrenatural:

Tengo el descubrimiento de un tesoro: el de la tierra de Dios, que me da una
paz casi sobrenatural, un sosiego que tiene algo de infinito. Trabajo en un
huerto menudo, chiquito, haciendo hortaliza y jardin. No sé qué decir del en-
cantamiento que me da este ejercicio nuevo, el olvido de mis penas, la crea-
cion de una nueva vida. Que le pido a Dios me conserve. (Mistral, 2002, p. 60)

» Hasta acd no aparece un cuarto elemento caracteristico de las escuelas nuevas del tipo deweyano: el principio de learning by doing o “aprender haciendo”.
Véase Moraga (2017).

¢ Aunque recientemente se ha tratado de vincular el pensamiento estético de Dewey con la pedagogia de Gabriela Mistral, no se ha demostrado siquiera
que ambos autores, alguna vez, hayan coincidido en espacios o reflexiones o, al menos, se hayan comunicado entre si. Véase Rodriguez Arratia (2020).
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Esta experiencia de paz mistica, que proveia la naturaleza a través de la agricultura,
debia traspasarse a los nifios pobres:

Quiero hacer, antes de morirme o de entrar en la vejez, una escuela segin
mi conciencia religiosa, agricola y de programa simple, para siete nifios muy
pobres que coman conmigo y trabajen conmigo el suelo. Asi alivio mi cora-
z6n. (Mistral, 2002)

Gabriela confiesa tener un proyecto educativo compuesto por tres elementos: reli-
giosidad, agricultura y nifios conviviendo con el profesor. Hasta aca podemos ver que la
formacion pedagdgica mistraliana era particularmente autodidacta, experimental e intuiti-
va. No habia sido adquirida en ninguna institucion educativa, solo en las bibliotecas y en la
practica directa en el aula. En segundo lugar, era absolutamente heredera de su experiencia
como maestra proveniente de una zona rural y semidesértica. En tercer lugar, apostaba por
la intuicion: sin haber leido la produccion especifica de los realizadores de los principales
experimentos educativos dirigidos al mundo rural y popular, su idea de una escuela dirigida
a los ninos era muy similar a la de Tolsto6i y Tagore.

DIDACTICA Y AUTODIDACTICA

Haciamos hincapié en que Gabriela habia sido impulsada al autodidactismo a temprana edad,
cuando la expulsaron del colegio y una profesora llego6 a sugerir que era retrasada mental y
a vaticinar que nunca prosperaria en la escuela. Entonces, su medio hermana Emelina, pro-
fesora primaria, le ensefio a leer, especialmente textos religiosos.

Fue la lectura lo que hizo de mi una escritora, una lectora solitaria. Yo soy,
pues, una autodidacta. S6lo mi hermana, maestra rural, me dio el amor de
leer y el de escribir. Nunca quiso abandonar su escuela aldeana. Mucho le

debo a ella todo lo que recibi. (Mistral, 2002)

Pero hay un tercer elemento en esta confesion: la presencia de la ruralidad, una ru-
ralidad especial, que giraba en torno a la agricultura en un entorno predominantemente
desértico o semidesértico.

Con el paso de los afios y después de su experiencia al ser expulsada de la escuela y
que, en 1908, se le negara entrar a la Normal para certificar un oficio que desarrollaba sin
titulo desde 1904, Gabriela reafirm6 sus sospechas de que las escuelas normales no cum-
plian con el proposito que tenian y, por el contrario, eran una fuente de aburguesamiento
del gremio docente. Aun asi, para poder ejercer como maestra, en 1910 dio el examen en la
Normal para habilitarse como profesora, pero, para demostrar sus capacidades y dominio de
los temas educativos, recitd en verso los examenes.

Gabriela Mistral llegd a México a mediados de 1922. A fines de ese afio hizo un descu-
brimiento trascendental para su concepcion pedagogica y didactica. Vasconcelos la habia
enviado a una escuela cerca del edificio de la SEP, donde permanecia siempre que no estu-
viera en terreno, pero en un barrio deprimido y extremadamente pobre. Recordemos que,
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cuando estuvo en Los Andes, sofiaba con tener “una escuela segin mi conciencia religiosa,
agricola y de programa simple, para siete ninos muy pobres que coman conmigo y trabajen
conmigo el suelo” (Mistral, 2002, p. 60).

En el corto viaje hasta la escuela, a Gabriela le intrigd que se enviara a una extranjera a
un barrio tan marginal, pero, cuando lleg6, sufrié un vuelco en su corazon: en una hectarea
de terreno semiurbano, un maestro rural habia instalado una escuela granja. A media mana-
na, un grupo de nifios removia la tierra, plantaba semillas, cuidaba las hortalizas y regaba las
plantas que estaban en areas perfectamente definidas.

Una hora después mi estado de alma era un respeto y un fervor religioso
por lo que estaba viendo. Tenia delante de mi realizada en tierra mexicana la
escuela que sond Ledn Tolstoi y que ha hecho Tagore en la India: la racional
escuela primaria agricola, que debiera formar el ochenta por ciento de los
colegios en nuestros paises, suefio mio ella desde hace quince anos. (Mistral,
1923c, 2002, p. 91)

Los profesores no daban abasto para atender a las decenas de nifios de una matricu-
la que crecia diariamente, por lo que promovieron la autoorganizacion de los estudiantes.
Estos formaron una cooperativa que dividia las tareas agricolas, organizaba la venta y distri-
bucion de los frutos de la tierra y repartia las ganancias en partes iguales: para la compra de
semillas y herramientas, la adquisicion de vestimenta y el pago de cada uno de ellos. Un con-
greso de maestros al que Gabriela asistio, y donde fue declarada presidenta honoraria, fue
ocasion para que ella presentara a José Avila Garibay. El nifio, quien llegé a la escuela en 1920
descalzo y hambriento, se convirtioé no solo en el mejor ejemplo de que el sistema pedago-
gico tolstoiano era eficiente, sino que también permitid que se convirtiera en el lider de sus
companeros y fuera fundamental para el desarrollo de las futuras campanas alfabetizadoras
de México (Moraga, 2017b). El Nirio Agricultor, un periddico estudiantil escrito por los nifios
y los maestros, de hermosa impresion, editado bajo las leyes de la ciudad y con gran canti-
dad de fotografias, informaba sobre los avances de la escuela, el desarrollo de los trabajos y
los desafios que enfrentaban. En ese momento, Gabriela se dio cuenta de que la Revolucion
mexicana habia realizado la utopia tolstoiano-tagoreana.

Pese a su inclinacién espontaneista e intuitiva, nada es casual ni espontaneo en este
parrafo. Primero, Gabriela aludia al componente espiritual de este experimento tolstoiano
en el México revolucionario. Segundo, sefialaba la “racional escuela primaria’, es decir, el
modelo de escuela que promovi6 Francisco Ferrer Guardia en Valencia y que a esas alturas
conformaba una internacional paralela a la escuela nueva. En tercer lugar, hacia alusion a la
fecha en que habia empezado a desear e idear un tipo similar de escuela: hacia 15 afos, es
decir, cerca de 1908, antes incluso de sus confesados experimentos en Los Andes, cuando
aun estaba en el norte de Chile.

¢Como era el método de ensenanza de la escuela-granja mexicana? Claramente, no
era el tradicional, sino uno profundamente paidocéntrico. Partia de un proyecto educativo
construido de manera espontanea en que cada nifio contribuia personalmente. Las paginas
de El Nino Agricultor, pese a que era un periodico “infantil” y hecho por nifos, definieron
dentro de la escuela nueva —pero de corte tolstoiano, no deweyano— cémo cada estudiante
“llevaba” a la escuela el “proyecto de vida” que iba a desarrollar.
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José Avila nos viene a robustecer nuestra fe en la escuela que sofiamos, él
vino a nuestro Centro y se educd, se prepar6 para la vida y ya la esta empe-
zando a vivir, teniendo un concepto claro de ella. El nos da la razén que debe
desaparecer cuanto antes la organizacion actual de la escuela donde el nifio
vive en un mundo que le forman artificialmente para despistarlo del mundo

real en que ha de luchar. (El Nifio Agricultor, 1923, p. 1)

El texto continuaba reafirmando los principios espontaneistas y libertarios de la es-
cuela roussoneano-tolstoiana, en cuanto a la fe infinita en el niho que habia llegado a la
escuela-granja con su programa, horario, metodologia, disciplina —“en una palabra todo su
maestro’—, espacio en el que “vivio con libertad” y les demostré que:

Cada nino trae consigo su vida escolar para irla desenvolviendo paulatina-
mente a la vista de su maestro, que, mas bien es el espectador de sus actos
para que los apruebe, los modifique, los mejores, etc.

José trajo, como creo traeran todos los nifios, una idea de la vida y si se
les deja expresar esa idea, brota el nifio que trabaja, que estudia, que aspira,
y hay que respetar ese ensayo de vida para encontrar la semejanza a la vida

seria del adulto. (El Nino Agricultor, 1923, p. 1)

Para el comentarista, José les habia reafirmado la convicciéon de que la escuela tenia
que transformarse pronto en algo con vida mas “natural’, mas “activa”, mas cercana a la vida
de los hombres. Los logros los habia tenido gracias a que no habia estado en la escuela actual,
sino en la “precursora de la Nueva Escuela” (El Ninto Agricultor, 1923, p. 2).

Por esa época, pero en una fecha indeterminada, Mistral manifestaba una idea similar,
aunque menos radical:

El nifio, hasta el mas infeliz, llega a la escuela trayendo su mitologia, un pu-
fiado chiquito de fabulas recibidas unas en la falda de una madre contadora,
otras de bocas de la vecindad, las mas pasadas de la mano a la mano por
comparneros.

Habia que oirle primero y ver modo de usarle ese pequefio tesoro, aunque
no fuese sino por valorizarle lo Gnico que trae y abrirle con esto la confianza...

Me lo sé porque yo también llegué a una escuela con ese tesoro en las
manos y lo habria dado a la maestra que se hubiese dado el trabajo de abajar-

se a mi un poquito no mas. (Mistral, 2017, pp. 31-32)"

Este documento mistraliano es mucho mas extenso y rico para nuestro proposito,
pero sobrepasa nuestras posibilidades. Solo queda resaltar el importante paralelo de su con-
cepcion de “escuela nueva”, que coincidia perfectamente con la escuela nueva mexicana.

Gabriela retomo estos temas arfios después, cuando estableci6 una relacion muy fuerte
entre Rousseau y la educaciéon en un articulo sobre el independentista puertorriquenio

Seguin los compiladores, el documento data de 1925 aproximadamente, pero bien pudo haber sido una fecha anterior, toda vez que Mistral no hace
mencién a La Madero, la escuela-granja tan fundamental para demostrarse a si misma que era posible realizar su utopia pedagégica agricola, que habia
desarrollado en 1908, en el norte de Chile.
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Eugenio Maria de Hostos. En este articulo aparecen no solo el filosofo ginebrino, sino también
sus seguidores y principales exponentes tedricos de la escuela nueva: el suizo Pestalozzi y el
pedagogo aleman Friedrich Frobel. Alli, Gabriela despacha en un parrafo a los autores de la
genealogia de la escuela nueva:

Los maestros faciles y frecuentados del tiempo son Lamartine, Victor Hugo
o Edgar Quinet; él descuajara para si, del mismo suelo de Francia, uno mas
solido en Comte, y se traera de suelos sajones su Spencer, conveniente para
la hora, aunque hoy nos parezca mezquino. No pudiendo, como nadie puede,
prescindir de su Rousseau, buscara sus discipulos mas nobles que son Pesta-

lozzi y Froebel. (Mistral, 1932, pp. 337-338)

En esta corta cita, Gabriela traza una linea que une la tradicion ilustrada, el romanti-
cismo, el socialismo ut6pico, el positivismo y el darwinismo social hasta llegar a los funda-
dores de la escuela nueva. Este texto a propodsito de Hostos, quien, ademas de luchar por la
independencia de Cuba y Puerto Rico del Imperio espafol, habia fundado la primera escuela
normal de Santo Domingo, en Republica Dominicana, y habia pasado una década en Chile,
donde dirigio los liceos de Chillan y Miguel Luis Amunategui y fue profesor de la Escuela de
Derecho de la Universidad de Chile (Aragunde, 2002).

EL METODO MISTRALIANO: IMAGENES Y DIDACTICA

Por razones personales —pero también por convencimiento—, Gabriela desconfiaba de los
métodos tradicionales de educacion. Preferia la lectura propia a las tradicionales clases que
hacia el profesor, donde dictaba largos parrafos que los estudiantes copiaban y que no tenian
mayor relacion con el mundo que los rodeaba y menos con su cotidianeidad.

Hemos visto que pese a ser una intuicionista y, en algunos casos, tener siempre pre-
sente el misticismo y la espiritualidad —todo lo cual la coloca en la vereda del irraciona-
lismo—, Gabriela era muy racional en sus métodos y elecciones tedricas. Sin confusion, se
colocaba del lado de la ilustracion y del proyecto de la modernidad que, para realizarse,
necesitaba formar ciudadanos, y estos se forman primero como lectores. Por ello, era una
leona de dos mundos: aceptaba tanto la racionalidad cientifica como la irracionalidad de los
misterios y el espiritualismo.

Gabriela siempre nombraba juntos a dos grandes ilustrados teéricos de la educacion:
Pestalozzi y Frobel. ;Por qué juntos? Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) o Enrique
Pestalozzi fue un influyente pedagogo, educador y reformador suizo, que aplico los ideales
de la Ilustracion a la pedagogia. Para €l, la solucion a la pobreza y las contradicciones en
las sociedades se debia buscar en una buena educacion. Creia que a los nifios no se les
debia proporcionar conocimientos ya construidos, sino la oportunidad de aprender sobre
si mismos mediante la actividad personal. Mientras que Friedrich Frobel (1782-1852), quien
provenia de una familia luterana, a partir de 1805 fue un profesor que pronto descubri6 las
ideas de Pestalozzi y, a los pocos afios, colabor6 con su obra tedrica. Frobel fue el creador
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de la educacion preescolar y del concepto de Kindergarten, entre muchos otros aportes.
Gabriela nombraba a ambos como influencia de Eugenio Maria de Hostos".

Rousseau fue una gran inspiracion para Pestalozzi y el Emilio su libro de cabecera'. El
ginebrino era, para él, el “centro de accion del antiguo y del nuevo mundo en materia de edu-
cacion”, que habia roto “las cadenas del espiritu y devolvi6 al nifio a si mismo, y la educacion
al nifo y a la naturaleza humana” (Pestalozzi, XXX, 1826, p. 319). Se dejo guiar por su espiritu
humanitario, de dedicacion al pueblo. Cre6 la escuela popular, abierta a todo el mundo, rege-
nerada con espiritu social, pero no publica (estatal), ni institucional. Sin embargo, el ntcleo
fundamental de la educacion era la familia y, después, la escuela y el medio vital y social.

El método Pestalozzi o “de intuicion global” saca, primero, al profesor del centro del
proceso educativo y pone alli como objetivo “la instruccién del pueblo”, donde el maestro es
un “simple instrumento mecanico de un método que debe sus resultados a la naturaleza de
sus procedimientos, y no a la habilidad de aquel que lo practica” (Pestalozzi, 1889, p. 34). Se-
gundo, la intuicidon comienza con la experiencia: este es un principio de conocimiento y una
posibilidad para la ensefianza (es el elemento central del cual deriva el método moderno de
learning by doing). Esta intuicion es un “acto espontaneo” a partir del cual el nifio se puede
identificar con el mundo que lo rodea.

Este método se basaba en la forma, el nimero y el nombre. La forma (observar, medir,
dibujar y escribir) implicaba ensefiar a distinguir el aspecto de cada objeto, sus dimensiones
y proporciones. Para ello, se recurria a explicaciones sencillas de objetos y materiales que
enriquecieran la memoria, y asi ensefiar a describir y a darse cuenta de sus percepciones por
medio del dibujo, a medir todos los objetos que se presentaban a su vista y adquirir habili-
dades para reproducir. Pestalozzi pensé que mediante el dibujo se ejercitaba al nifio en su
escritura. El nimero (relaciones métricas y numéricas) incentivaba a los nifios a considerar
cada objeto que se le diera para conocerlo como unidad, separado de aquellos con los cuales
aparecia asociado. Para ello, se utilizaban tablillas con letras, las cuales se acumulaban de
una en una para que el nifo conociera la relaciéon de los niameros, al mismo tiempo que servia
para aprenderlas. Partia de cosas simples y, luego, iba a las mas complicadas. Con el nombre
se buscaba familiarizarlos tan temprano como fuera posible con el conjunto de palabras y de
nombres de todos los objetos que les fueran conocidos. Finalmente, era un método “logico”,
basado en la concepcioén “analitica y sistematica” de la ensefianza y el aprendizaje.

Pese a ser un educador de la Revolucion francesa y que los excesos que se le atribuian
a esta en Chile hacian del método de Pestalozzi un proceso muy resistido por las elites con-
servadoras y liberales, sus libros tenian una gran distribucion en el pais a inicios del siglo
XX. Probablemente, Gabriela ley6 en 1801 Como Gertrudris ensefia a sus ninos, que habia sido
traducido del aleman al espaiiol por el institutor chileno José Tadeo Sepulveda y editado por
el educador normalista José Abelardo Nufiez en 1889°.

“ Gabriela Mistral, “Una biografia de Eugenio Marfa de Hostos”.

Uno de los motivos que gatillaron la obra de este filésofo y pedagogo suizo, ademds de su admiracion hacia Rousseau, fue la necesidad de unir el de-
sarrollo industrial con la educacion, partiendo por ensefiar a los nifios a ser autosuficientes ya escribir libros como Cartas sobre la educacion y Cémo
Gertrudis ensefia a sus nifios. En 1799, La Asamblea Nacional de Francia lo declaré “ciudadano honorario de la revolucién” y pudo realizar parte de sus
suefios como pedagogo. Véase Barnard y Pestalozzi (1859).

La traduccién que se hizo en Chile tuvo difusion en paises como México, aunque no podemos asegurar cudl fue su efecto; pero después de ser republi-
cada en el estado de Veracruz, en el centro, llegd hasta Monterrey, en el norte. Véase Pestalozzi (1889) (hemos tenido a la mano esta ediciéon mexicana).
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¢Hay en la pedagogia de Gabriela una influencia de los métodos de Pestalozzi? Para la
educacion infantil, Gabriela era partidaria de usar las imagenes como medio de ensefianza.
En su “Diario intimo” escribi6 un borrador de una cartilla metodologica:

Ejercicios de observacion. 1.- fuentes para crear: Se trata de hacer pensar al
nifio, a base de unas cuatro o cinco frases —oraciones, en gramatica— que
sean muy sencillas. Por ejemplo, una oracion que dice “Juan iba de vuelta a su
casa llevando sus herramientas, paso el puente, sigui6é por el maizal y dio el
silbido de aviso a su mujer. La mujer abri6 la puerta” (Mistral, 2002, XI, p. 226)

En sus indicaciones acerca de como implementar el uso de imagenes, incluso sostenia
que, para absorber este método, era necesario “suprimir” momentaneamente la lectura:

Hacer que el nifio traduzca eso a imagenes y se quede sin leer “viendo al
hombre que después de salir de la fabrica toma el camino hacia el rio, pasa
el puente, pasa el maizal, se acerca, llega, llama a la puerta o grita a la mujer,
entra a la casa, da las buenas tardes...”. Tiene que ver cada uno de esos puntos

o imagenes. (Mistral, 2002, X1, p. 226)*

Aunque hay similitudes entre la propuesta del suizo —su atencion a las percepciones
y el dibujo— y la chilena, aquel no llegd a establecer lo que llamamos una “didactica de las
imagenes”. En ese sentido, Gabriela fue mas radical que Pestalozzi. La imagen era la forma
en que el niflo podia hacer vivida la lectura: “En la lectura corriente que hacemos todos, eso,
lo anterior, se comprende enseguida, pero no se vive””. Se vivira si el nifio se detiene y pasa
eso, lo trueca y lo pone en 5 o 6 imagenes”. El proceso de imaginar que hacia el nifio —no el
joven, que después de los 16 o 17 afios tenia una mente mas capacitada para abstracciones—
permitia la conceptualizacion de la realidad:

Objetivar, el puente, idem el maizal, detenerse en esas cosas y verlas, o sea,
pararse en sus imagenes, gozarlas, precisarlas... los cinco o mas cromos
mentales —imagenes— se viven, se ven realmente, casi se tocan. (Mistral,
2002, X1, p. 226)

Ello evitaba a que el nifio hiciera “lecturas inertes”, “la lectura muerta, sin creacion, sin
vivacidad, la engaiiifa de leer sin compartir el texto, sin volverlo vivencia” (Mistral, 2002, XI,
p. 226).

Gabriela ensay6 este método con la lectura de la vida de Goethe, leida hacia afios y ya
casi borrada:

Me detuve en la tapa, que tenia un retrato de G. hasta la cintura. Los re-
cuerdos perdidos volvieron asi: primero la cabeza —perfecta— me recordo6 el
equilibrio del pensador, la llamada “frente olimpica” (...) Pasé al cuello cabal.

Cursivas en el original.

* Cursivas en el original.
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En el cuello hay una especie de pasamaneria o bordado. Me acordé del poeta,
casi Canciller del Estado, y descuido que ponia en vestirse, cuido de enamo-
rado. (Mistral 2002, XI, p. 227)

Y continuaba describiendo las sensaciones que le causaba ver la imagen del autor:
“Muy controlado, si. A pesar del Werther... Todo esto que estaba sumergido me fue devuelto
solo por un ‘mono’ vulgar” (Mistral, 2002, XI, p. 227).

Para nuestra poeta-maestra, la imagen, mas que las palabras, era lo que retenia la
mente del nifio. Para ello, habia que desarmar el texto y volverlo una imagineria; el cono-
cimiento quedaria asimilado y nunca se perderia totalmente. El proposito era “almacenar
imagenes”, que el nifio se nutriera y se liberara de la lectura apresurada, que diera paso a un
ejercicio “creador”, no “recitador”.

Hacerle ver las plantas del jardin y quitarselas de delante y que procure ver-
las con los ojos cerrados. Que las cuente.

Que lea cualquier cosa breve, obligandolo a parar y a que diga lo que ve al
terminar la oracion o el periodo. Al comienzo hara muchos errores: después

no. (Mistral, 2002, XI, p. 226)

Llama la atencion que Gabriela cite esta novela de Goethe, publicada entre 1771y 1773,
mas altn cuando estaba hablando de didactica. Ella se ubicaba literariamente en el moder-
nismo latinoamericano de fines del siglo XIX y comienzos del siglo XX. Pese a lo adelantado
de su pensamiento social y politico, no milité en las vanguardias literarias o estéticas, por lo
que movimientos locales como el imaginismo de fines de 1920 o el surrealismo de la gene-
racion de 1938 no la conmovieron mayormente, menos el Sturm und Drang y los inicios del
romanticismo europeo. Y aunque sus trabajos salieron resefiados en revistas de transicion
como Selva Lirica y Los Diez, mantuvo la inclasificable impronta personal de su creacion
(Goethe, 1774).

Pese a que era seguidora de Frobel, Gabriela se mostraba contraria al sistema de Kin-
dergarten, herencia de la educacién alemana introducida en 1895 desde la formacion del Ins-
tituto Pedagogico de la Universidad de Chile. Abogaba por “el chorro de inventores de EEUU
se debe mucho mas al visualismo sajon, mas que al kinder y a una educacion primaria que
ensefia con figuras, linterna magica, cine, etc”. Ello permitia que el nifio construyera image-
nes del mundo que lo rodeaba y que, usando la observacion, creara (Mistral, 2002, XI, p. 227).

Mistral parece no haber desarrollado mayormente esta metodologia de ensefianza.
En 1925, fue nombrada secretaria del Instituto de Cooperacion Intelectual de la Sociedad de
Naciones en Ginebra. Asi inici6 su larga carrera diplomatica y como funcionaria internacio-
nal (Walker, 1937), y hasta alla llevo sus ideas de uso de la imagen en la educacion. En 1928, se
desempeno en el Consejo Administrativo del Instituto Cinematografico Educativo de la Liga
de las Naciones, en Roma, en un momento en que, en paises como México, la revolucion edu-
cativa, continuada por los discipulos locales de John Dewey, aplicaba el cine a la educacion
higiénica con el modelo de las misiones culturales (Gudifio Cejudo, 2016).
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CIENCIA, POESIA E INTUICION

Hay poca informacion sobre como exactamente hacia clases Gabriela a sus nifios, sus mé-
todos de ensefnanza o los principios que la regian, salvo por una “Cartilla de instrucciones”,
extraflamente obviada por sus comentaristas. Aunque sencilla, como muchas cartillas edu-
cativas de la época, era poco mas que apuntes de como se debia dirigir el trabajo en el aula.
Ademas, el texto, publicado hace muchos afios como parte de sus memorias, hace comenta-
rios sobre los materiales de estudio, la calidad del papel, el color de la tinta de los lapices, la

posicion que debia adoptar el estudiante en el pupitre, etcétera.

En la escritura normal la cabeza debe estar bien equilibrada sobre la columna
vertebral, la frente ligeramente inclinada. Los ojos separados del papel por
lo menos 35 cm. Los hombros, a la misma altura, La distancia de la parte
anterior del térax a la arista del banco permite bien el ejercicio de los movi-
mientos respectivos. El tronco del estudiante derecho. Los pies apoyados en
el suelo, en toda su extension, cuidando que el derecho esté mas adherido

que el izquierdo. (Mistral, 2002, p. 57)

Pero la parte medular del texto habla de la metodologia para ensefiar ciencias a los

nifios, lo que conlleva una teoria detras. En principio:

El estudio de las ciencias tiene por objeto colocar al nifio en contacto directo
con las cosas y los fenémenos de la naturaleza. En esta ensefianza se cultivan
también los sentidos, y se desarrollan las facultades del nifio, pues €l es obli-
gado a ver y pensar sobre las cosas que lo rodean y a expresar con claridad lo
que ha visto, interesindose poco a poco hasta la simpatia por esa naturaleza

que le rodea. (Mistral, 2002, p. 59)

Aca hay, implicito, uno de los principios comunes de las escuelas nuevas: el “aprender
haciendo” o learning by doing; el “contacto directo” con los objetos de la naturaleza, que bus-
ca “obligar” al estudiante a pensar en la realidad que lo circunda, y a expresarlo claramente,

hasta llegar a simpatizar con ella (Dewey, 1897, 1916, 2010)*.

Pero ;como se le enseriaba esta concepcion del mundo que rodeaba al estudiante? La

respuesta puede resultarnos paradoéjica:

En lo posible la ensenanza de las ciencias debe hacerse en la forma mds intui-
tiva. En zoologia como en boténica se debe elegir como intuicion el objeto
natural y si esto no fuera posible, objetos embalsamados y cuadros. La ma-
teria debe tomarse con preferencia de la patria y el profesor debera elegir,
entre otros temas, los propios de la region en que esté ubicada la escuela y
en los alrededores. (Mistral, 2002, p. 59)*

* Hemos visto que el origen de esta idea ya estaba en los planteamientos de Pestalozzi. El filosofo pragmatista estadounidense John Dewey fue quien més

divulgé los principios de learning by doing.

*+ Las cursivas son nuestras (N. del A.).
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Entonces, el principio por el cual se le ensefiaba al nifio a adquirir una concepcion
racional de la naturaleza que lo rodeaba era la intuicion, la que le permitiria acercarse a esa
naturaleza y que debia ser la de su entorno local o regional.

Pero las metodologias intuitivas que proponia Gabriela no solo se aplicaban a la com-
prension de las ciencias, también eran aplicables al aprendizaje de la lectura.

No es necesario que el profesor lea antes a los alumnos. Lo hara cuando los
trozos sean muy cortos o dificiles y siempre que los jévenes lean mal. Otras
veces bastaran las correcciones mutuas de los alumnos y las del profesor o
la lectura que éste haga de una parte del trozo. En los demas casos hara leer
directamente a los discipulos. Primero los mas aventajados, después los mas
timidos, salvo en las repeticiones y cuando los trozos sean muy faciles, pues
esto seria una oportunidad para hacer leer en primer lugar a los mas débiles.
(Mistral, 2002, p. 59)

Asi, para Gabriela, el protagonismo de la clase pasaba del profesor al estudiante. Re-
cordemos que escribi6 estas ideas en su “época andina’, entre 1912 y 1916, cuando atin no ma-
duraba del todo sus concepciones pedagogicas. Pero, en todas estas anotaciones hay funda-
mentos que son propios de la escuela nueva, especialmente, el paidocentrismo y la intuicion
como elementos fundantes de una nueva educacion.

De la misma manera, Mistral combinaba la accién de los estudiantes y del profesor
ante el “tratamiento de una poesia” Partia con la lectura de la poesia por el maestro, quien
después explicaba las voces y sentido de las estrofas. En tercer lugar, el protagonismo pa-
saba a los nifios: la lectura de la poesia era de una estrofa cada uno. Luego, se pasaba a una
“reproduccion dialogada” y al aprendizaje por estrofas. Finalmente, venia el analisis literario,
que debia practicarse oralmente en toda la composicion de mérito (Mistral, 2002, p. 60). Hay
en esta metodologia una fuerte impronta paidocentrista: confianza en el estudiante y un
esfuerzo por alentar su iniciativa en el proceso educativo.

LA INTERNACIONALIZACION DE LOS METODOS MISTRALIANOS

Cuando estuvo en contacto con la revolucién educativa liderada por Vasconcelos, Gabriela
Mistral madur6 y profundiz6 sus conocimientos, primero, intuitivos, luego, bibliograficos
y, finalmente, experienciales. Aunque ya en México no siguio6 frente a estudiantes haciendo
clases o ensenando a leer, si se dirigié a miles de personas en forma directa: a campesinos,
indigenas, habitantes de la urbe, gente comun y corriente, y también a profesores normalis-
tas, intelectuales, educadores formales, artistas y escritores. Lo hacia a través de discursos
o conferencias magistrales, articulos de prensa o, simplemente, hablando con campesinos e
indigenas cuando visitaba las localidades y pueblos.

El discurso humanista e inspirador se transformé en la principal herramienta de con-
tacto con el pueblo; ya no solo con los nifios, sino también con indigenas y campesinos: “Las
parabolas de Jesus son el eterno modelo de ensefianza: usar la imagen, ser sencilla y dar bajo
apariencia simple el pensamiento mas hondo” (Mistral, 1923b). Para Gabriela, el pensamiento
mas complejo era posible de ensefar simplificandolo a través de imagenes o de parabolas.
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Gabriela lleg6 en los meses de fuerte debate de la nueva educacion que se debia imple-
mentar en el México posrevolucionario. Rapidamente, se vinculo a la dinamica como redac-
tora, junto al diputado por Puebla, José Galvez, de la Ley de Misiones Culturales. Vasconcelos
le encargd, por su sensibilidad con el tema, que se preocupara especialmente de los aspectos
de la educacion indigena. En estas misiones se concentraba la esencia de su pensamiento
pedagdgico: una mision de profesionales e intelectuales que, itinerante, recorria distintos
poblados llevando la “buena nueva” de la revolucion educativa. La poetisa tuvo una partici-
pacion menos protagénica en la campana de alfabetizacion, toda vez que funcionaba desde
1920 y, cuando Mistral lleg6, estaba en el tercer afo de su desarrollo.

Vasconcelos sefial6 que la idea de las misiones, con fuertes aires de redencion social y
misticismo revolucionario, se habia inspirado en la labor de los misioneros espanoles duran-
te la Conquista y los primeros afios de la Colonia. En octubre de 1923, se promulg6 el Plan de
las Misiones Federales de Educacion, pero solo en febrero de 1926 se establecio la Direccion
de Misiones Culturales para regular las labores de los misioneros.

Para Gabriela, estas misiones ponian en practica los elementos centrales de la teoria
y la metodologia educativa a las que adscribia™. Participé en ellas buena parte de la intelec-
tualidad mexicana de la época: Elena Torres, Eulalia Guzman, Palma Guillén, Jaime Torres
Bodet, el mismo Vasconcelos. Esta iniciativa vasconcelista y las campaiias alfabetizadoras tu-
vieron hondas repercusiones: las misiones fueron replicadas en Espana durante la Segunda
Republica, entre 1930 y 1939, como “misiones pedagogicas’, enfocadas fundamentalmente a
capacitar a los profesores (Perello, 2011). Gabriela desarroll6 su actividad consular en Madrid
a partir de 1933. Pese a simpatizar con la Segunda Republica, se formé una mala opinion de
estas misiones y de la reforma educativa en general. Al respecto envi6 a Chile un extenso
informe que no hemos tenido a mano en esta ocasion (Fernandez Valdés, 2006, p. 27).

Sin embargo, la labor de Gabriela como observadora o consultora de educaciéon en
distintos paises del mundo continu6. El mismo Torres Bodet llevo estas misiones y las
campanas alfabetizadoras a la UNESCO en 1948 —cuando fue elegido secretario general de la
organizacion—, que se proponia instaurar la paz por medio de la educacion y la alfabetizacion.
Tres afos después, las Naciones Unidas recopilaron los avances de las misiones mexicanas
entre 1923 y 1928 en una extensa publicacion y en El Correo de la UNESCO, el boletin oficial
del organismo (Hughes, 1951; UNESCO, 1951, p. 16). En muchas de estas iniciativas, Gabriela
particip6 como consultora especializada o propagandista de una UNESCO y unas Naciones
Unidas que atn no se habian consolidado en el mundo. En 1945, la Biographical Enciclopedia
of the World de Nueva York incluy6 una resefia de su vida a proposito del Nobel. La American
People Encyclopedia le solicitd, en 1954, un articulo propagandistico sobre las Naciones
Unidas en momentos que necesitaba consolidarse”. Pero también consolidé un fuerte
reconocimiento como miembro importante de la escuela nueva: en 1936, la International
Montessori Association, en una carta firmada por Maria Montessori desde Londres, la invit6 a
sus cursos. Durante afos, esta organizacion la considero6 una voz internacional autorizaday,
ya casi al final de su vida, la seccion francesa de la asociacion la invité de manera especial a su

* Sobre la Ley de Misiones Culturales, véase Sierra (1973). Sobre las misiones pedagdgicas durante la Segunda Republica espaiiola, véase Rus (2001). Sobre
las misiones pedagogicas de la UNESCO, véase UNESCO (1948-1949, p. 7).

¢ American People Encyclopedia (1954).
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congreso (Biographical Encyclopedia of the World, 1945; International Montessori Association,
1936; Association Montessori de France, 1953). A medida que su fama se expandia con la
obtenciéon del Premio Nobel, la importancia de su obra educativa se acrecentd a niveles
que no alcanzoé ninguno de sus detractores en Chile o México, ya sea en el gremio de los
profesores o en el de los escritores.

CONCLUSIONES

Hemos analizado la pedagogia y la didactica mistralianas enfocandonos en el contenido y lo
expresado explicitamente por la poetisa y educadora. Mistral ha sido considerada una inte-
lectual distinta, dependiendo del momento y la perspectiva con que se la mire. Asi, durante
la dictadura chilena (1973-1990), Gabriela era una mujer conservadora que escribia poesias
para las madres y rondas para los nifios. El surgimiento de los estudios queer, en la década
de 1990, ha tratado a Gabriela como una lesbiana militante y una feminista explicita. Nada
de eso fue un deseo expreso de la Nobel sobre como queria que la recordaran o cobmo queria
que la trataran. Menos atn es reflejo de su real dimension personal o politica.

Algo parecido ha pasado con la pedagogia mistraliana, que recién se la comienza a
investigar. No solo no se comprenden sus fuentes ni el entorno intelectual y politico en el
que desarroll6 su pensamiento, sino también que se ha deformado su pensamiento pedago-
gico y su aporte a la didactica. Formada como autodidacta, Gabriela nunca adscribio6 a las
corrientes dominantes del pensamiento educativo de su época. En lo burocratico, mas bien
se “adapto” al sistema mientras ideaba el suyo, aunque tenia establecidas sus certidumbres
mucho antes. Para ello fue fundamental el periodo que pas6é en Los Andes (1912-1916). Alli,
se “conectd” con el pasado de la educacion rural a través de la figura de Domingo Faustino
Sarmiento, y también conoci6 al politico radical Pedro Aguirre Cerda, quien seria esencial
para su carrera como contacto con el sistema educativo. Ademas, en Los Andes desarrollo
un proyecto educativo, que desplegaria por el resto de su vida, que podemos llamar “escuela
nueva agraria” y que la relacion6 con aquellas tendencias agraristas y naturalistas de la es-
cuela nueva o de la accion. Paralelamente, inici6 en grande su carrera literaria, cuando, en
1914, se presento a los Juegos Florales de Santiago y gano el primer lugar.

Como parte activa de la revolucion educativa mexicana —primero, intuitivamente vy,
después, como observadora y propagandista—, adscribi6 a la corriente ruralista de la escuela
nueva. Formada por los seguidores de Tolst6i y Tagore, fue esta la corriente que implemento
el vasconcelismo educativo y no la corriente industrialista de John Dewey que, a la postre,
resultaria dominante en México. Esta altima corriente tuvo activos seguidores también en
Chile, como Amanda Labarca, sibilina critica de la poetisa y eterno freno de sus aspiraciones
de ascenso. Todo ello contribuy6 a aislarla de los espacios oficiales en Chile y México, situa-
cion que combati6 con sus actividades en la diplomacia y como parte de la intelectualidad
internacional.

Su didactica, surgida de su intuicion y experiencia directa como maestra rural, se pue-
de definir como autodidacta, intuitiva y basada en imagenes. Sobre lo tltimo, falta investiga-
cion para aquilatar dos aspectos: la real influencia de Pestalozzi en su concepcion intuitiva
de la educacion y el aporte que ella hizo en el Instituto de Cooperacion Intelectual en las
décadas de 1930 y 1940. Sus propuestas del uso de imagenes en la ensefianza de los nifios y
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de laintuicion en la ensefianza de las ciencias también son aspectos que ain hay que trabajar
y que dan una enorme actualidad a su proyecto, dada la creciente presencia de imagenes en
la cultura de masas, promovida por las tecnologias y las redes sociales. Si bien por la masi-
vidad que hoy enfrentan los sistemas educativos sus propuestas ruralistas pueden resultar
dificiles de implementar, aspectos como el contacto con la naturaleza o las clases al aire
libre mantienen plena vigencia, en especial en escuelas rurales y en la educacion activa de
las escuelas primarias.

Las propuestas de Gabriela Mistral sobre pedagogia y didactica eran modernas para su
época y aln estan vigentes, pero tuvieron mas repercusion en México y en otros paises —a
través de la UNESCO— que en el Chile dominado por la rama industrialista de la escuela nue-
va y por un sistema educativo ya instalado plenamente desde hacia un siglo. Ello contribuy6
a olvidar y menospreciar durante décadas sus avanzados aportes y a que no se los aplicara
en su propio pais, pero si en otras latitudes.

Pero la investigacion sobre la pedagogia de Gabriela Mistral recién comienza y es una
tendencia que va a crecer en el tiempo y se va a unir a aquella otra también desconocida
sobre sus actividades diplomaticas. Recién hoy, un siglo después del viaje a México que la
universalizo, podemos tener una imagen mas aquilatada y real de aquella mujer que fue la
mas grande intelectual que el siglo XX chileno haya producido.
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Resumen

El siguiente articulo tiene como proposito analizar cualitativamente el discurso de “civili-
zacion” social y corporal imperante en la escuela ptblica de la segunda mitad del siglo XIX
chileno, promovido por las clases dirigentes y dirigido hacia los sectores populares de la
época, a través de fuentes como manuales escolares y guias de comportamiento utilizados
en las escuelas primarias. Estas fuentes fueron consideradas como un reflejo decimonénico
de las prioridades socioculturales de los dirigentes chilenos en la época estudiada. En ellas
participaron importantes actores estatales, como los visitadores de escuelas, que adquirie-
ron una gran relevancia en la difusion de la “civilizaciéon” a los estudiantes populares. Asi,
se concluye que la atmosfera escolar fue un espacio estatal de disciplinamiento corporal,
donde se instauraron pautas culturales que dictaminaban las fronteras entre aquello consi-
derado “barbaro” y aquello categorizado como “moderno” y “civilizado”.
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“Do not forget that what is true in the natural and physical gait of a child
is also true in his intellectual progress”. Control Mechanisms in Primary
Schools in Chile as Guarantors of Corporal Discipline. 1860-1879.

Abstract

The purpose of the following article is to qualitatively analyze the discourse of social and cor-
poral “civilization” prevailingin the public school of the second half of the Chilean 19th century,
promoted by the ruling classes and directed towards the popular sectors of Chile at the time,
through from sources such as school manuals and behavior guides used in primary schools.
These were considered a nineteenth century reflection of the sociocultural priorities of the
Chilean leaders at the time studied. Important state actors participated in these sources,
such as school visitors, who acquired great relevance in the dissemination of the “civilization”
of popular students. Thus, it is concluded that the school atmosphere was a state space of
corporal discipline, where They established cultural guidelines that dictated the borders be-
tween whatwas considered “barbarian” and what was categorized as “modern” and “civilized.

Keywords
Chile, nineteenth century, civilization, body, school.

“Nao se esqueca de que o que é verdade no progresso natural e fisico de
uma crianca também é verdade em seu progresso intelectual”. Mecanismos
de controle nas escolas primarias chilenas como garantidores da disciplina
corporal. 1860-1879

Resumo

O artigo a seguir tem como objetivo analisar qualitativamente o discurso de “civilizagao”
social e corporal predominante na escola ptublica da segunda metade do século XIX chileno,
promovido pelas classes dominantes e dirigido aos setores populares do Chile da época,
por meio de fontes como manuais escolares e guias de comportamento usados nas escolas
primarias. Esses eram vistos como um reflexo do século XIX das prioridades socioculturais
dos lideres chilenos na época estudada. Essas fontes envolveram importantes atores esta-
tais, como os visitantes da escola, que desempenharam um papel importante na dissemi-
nacao da “civilizacao” dos alunos das classes populares. Assim, conclui-se que o ambiente
escolar era um espaco estatal de disciplinamento corporal, onde eram estabelecidas dire-
trizes culturais que ditavam os limites entre o que era considerado “barbaro” e o que era
classificado como “moderno” e “civilizado”.

Palavras-chave

Chile, século XIX, civilizacao, corpo, escola.
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INTRODUCCION

“Si queremos que Chile sea floreciente en el interior, poderoso en la América, respetado en la
Europa, notable en el orbe de la tierra, procuremos dejar de ser los sordomudos de la civilizacion”
Amundtegui y Amundtegui (1856, p. 3)

Ameérica Latina ha representado una paradoja desde sus inicios como region independiente
del Viejo Mundo: si bien en el tltimo siglo de dominio colonial europeo fue desarrollando un
afan por emanciparse y crear su propio rumbo en el panorama global, una vez obtenida la
emancipacion, continu6 asimilandose e imitando a las grandes directrices foraneas que por
casi tres siglos la condujeron, sin brindarle mayor espacio a su particularidad. Lo sucedido
en Europa influenciaba el devenir americano.

El Chile independiente y republicano de inicios del siglo XIX se caracteriz6 por su
tendencia a perseguir los ideales ilustrados, cientificistas y evolucionistas. La mentalidad de
la época se centraba en “civilizar” (Mayorga, 2017, pp. 345-347), “educar” y “urbanizar” a las
masas y capas populares para alejarlas de la “barbarie” y el “salvajismo”, transmitiéndoles las
“buenas maneras” y esperando asi asimilarse a la modernidad europea (Caiceo, 2014, pp. 194-
197). Esta “civilizacion” y “urbanidad” promovida por los grupos dirigentes del Chile decimo-
nonico se intentaba lograr, en gran medida, a través de la educacion, la instruccion corporal
y el saber de la lectura y escritura (Torrejon, 1989, pp. 534-548). Se esperaba que estas habi-
lidades se desarrollaran en el aula, espacio del cual participaban dos actores fundamentales
para las dinamicas de ensefnanza y aprendizaje: la preceptora o preceptor y el visitador de
escuelas (Egania, 2000, p. 185).

Este estudio pretende enfocarse en el discurso promovido, a nivel transnacional y
nacional, por los grupos dirigentes y la red de funcionarios estatales —particularmente, los
visitadores de escuela— acerca del control del cuerpo y su relaciéon con la “civilizaciéon” pro-
movida en la época. Ello, entre 1860, cuando se promulga la Ley de Instruccion Primaria, y
1879, aho en que se aprueba la Ley General de Instruccion Secundaria y Superior y que marca
el paso hacia la década de 1880, un periodo caracterizado por cambios profundos en la es-
cuela chilena (Serrano et al., 2012, tomo II), incluyendo una mayor atencion pedagogica hacia
la educacion fisica (Memoria Chilena, 2023b).

Este marco temporal se justifica, dado que en 1860 se crea la Inspeccién General de
Instruccion Primaria, compuesta por un visitador por provincia y un inspector general, ins-
titucion que formaliza el sistema de los visitadores. En 1879 surge un nuevo hito legal que
refleja la corroboracion del Estado docente al crearse el Consejo de Instruccion Piblica, con
un rol de superintendencia para la educacion secundaria y superior y con el proposito de
la vigilancia y policia sobre la moralidad, higiene y seguridad de los alumnos de estableci-
mientos publicos y privados (Leal, 2014, p. 95). Ambas fechas son relevantes, en primer lugar,
porque se enfatiza la formalizacion del rol estatal del visitador de escuelas explorado en este
articulo y, en segundo lugar, porque se institucionaliza y expande el rol disciplinador del
Estado hacia nuevas areas educativas, en cuanto al despliegue social y cultural del alumnado.

Considerando lo anterior, este texto se pregunta: ;De qué manera fue considerado el
cuerpo en el ideal de civilizacién promovido por la institucionalidad escolar primaria, entre
1860 y 1879, en la escuela chilena? A ello, se responde que la dominacion y disciplinamiento
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del cuerpo fue parte fundamental del discurso de civilizaciéon que caracterizaba a la elite
chilena decimononica y que promovia el incipiente sistema educacional en las escuelas pri-
marias publicas del pais entre 1860 y 1879, particularmente, por medio de orientaciones su-
pervisoras que impulsaban la represion de la expresion corporal y el control de los instintos
naturales en las dinamicas de aprendizaje.

Para abordar la problematica de investigacion en este contexto, se analizaran, junto
con la bibliografia, fuentes que dan cuenta de los discursos educativos sobre el cuerpo que
circularon por Chile y el resto de Latinoamérica, como el Manual de Urbanidad y Buenas Ma-
neras, del venezolano Manuel Antonio Carrefo; la Guia del preceptor primario i del visitador
de escuelas, de José Bernardo Suarez; De la instruccion primaria en Chile. Lo que es, lo que de-
beria ser, de Miguel y Gregorio Amunategui, y el Boletin de la Comision Visitadora de Escuelas
Publicas del Departamento de Santiago. Estos son retazos que permiten un acercamiento a
los ideales, principios y discursos que imperaban en esa época. En estas fuentes se muestra
que el adoctrinamiento del cuerpo, los modales y la relacion entre el entorno escolar y las
expresiones corporales se erigieron como parte fundamental del discurso elitista de for-
mar a una poblacion nacional apta, de acuerdo con la concepcion moderna de las potencias
mundiales.

A continuacion, se realizara un breve repaso conceptual y teorico acerca de aquellas
nociones y definiciones asociadas al ambito del cuerpo y la escuela en el siglo XIX. Luego,
se presentara el contexto sociocultural del siglo XIX chileno, para asi dar paso al surgir de
la escuela y la significancia que esta adquirié. Posteriormente, se abordaran los postulados
corporales reflejados en manuales de urbanidad que circulaban en Latinoamérica —especifi-
camente, el escrito por Carrenho—y el discurso nacional de instruccion corporal promovido
por la figura del visitador de escuelas. Tomando como ejemplo el Departamento de Santiago,
se enfatizara como los visitadores se volvieron autoridades locales que promovieron la “civi-
lizacion” de los estudiantes de las escuelas primarias publicas a lo largo del territorio chileno.
Finalmente, se sintetizara lo expuesto y se reflexionara sobre el actuar histérico de los me-
canismos de control corporal en el Chile del siglo XIX, como los textos escolares difundidos
en la época y la figura del visitador de escuelas primarias.

EL CUERPO Y LA ESCUELA EN EL CHILE DECIMONONICO:
DOS ESPACIOS DOTADOS DE SIGNIFICADO

“Las practicas corporales estan permeadas por la trama de la cultura”
Crisorio y Escudero (2017, p. 65)

En los altimos afios, el cuerpo se ha convertido en un renovado objeto de estudio histo-
riografico, pudiéndose reconocer que la exterioridad y la existencia fisica del ser humano
son, en realidad, un albergue de significados socioculturales (Martinez, 2004, pp. 127-136).
Esto ha permitido comprender que si en el siglo XIX el progreso racional y la expansion del
conocimiento eran comprendidos como avances en la intelectualidad del hombre, el com-
portamiento y la expresion corporal también eran vistos como reflejos de la civilizacion —o
barbarie— del sujeto social. Los preceptores eran formados en su docencia con esta misma
perspectiva: la escuela moderna exigia el desarrollo favorable del cuerpo y la inteligencia
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(Monsalve, 1998, p. 127). De esta forma, la escuela significé un espacio de apropiacion de con-
tenido cognitivo, pero también de adoctrinamiento corporal y expresivo, lo que se denomina
como disciplinamiento social y corporal (Cena, 2019, pp. 4-7). Es decir, la escuela se convirtio
en un espacio en el cual distintos actores desplegaron esfuerzos por disciplinar, “civilizar”
y “urbanizar” las conductas “salvajes” y “barbaras” de los estudiantes de escuelas publicas
primarias, cominmente provenientes de sectores populares.

Comprender coOmo ocurrié esto requiere entender el cuerpo como lenguaje situado
en un registro discursivo que relaciona la pragmatica y la semantica: importa el significado
y la eficacia de lo que se dice por medio del cuerpo (Pedraza, 2007, p. 14). De tal manera, el
cuerpo cumple dos funciones en el discurso socioldgico: se utiliza como medio de validacion
y se lo esgrime como mediador e integrador de la subjetividad y objetividad, de la estructura
y los actores, de las funciones y significados (Pedraza, 2007, p. 15). Asi, el cuerpo es un
concepto central, donde se comprende la sociedad y sus simbolismos, porque en él confluyen
intenciones diversas: es expresion del habitus —definido por Pierre Bourdieu como un
“operador de calculo inconsciente”, algo prerreflexivo, prerracional (Cerén Martinez, 2019, pp.
315-316)—, del orden social y de las luchas simbdlicas de tal orden (Pedraza, 2007, pp. 12-14).

Lo anterior explica que el cuerpo sea abordado cominmente con un foco de accién
pedagdgica. Tal como plantea Pedraza, en la educacion formal se visualiza con claridad: “El
vinculo entre las estrategias anatomopoliticas que hacen el dia a dia escolar y la consolida-
cion de los estados nacionales en lo relacionado con la gubernamentalidad, ante todo en la
produccion del ciudadano y del trabajador” (Pedraza, 2007, p. 11). Estas “estrategias anato-
mopoliticas” de las que habla Pedraza corresponden a formas en que la politica estatal busca
regular la conducta de los sujetos populares por medio de su disciplinamiento social y cor-
poral. Con el fin de “civilizar” a las masas, los agentes estatales despliegan el poder infraes-
tructural del Estado, definido por Michael Mann como la medida en que un Estado aplica
politicas que penetran en la sociedad y el territorio (Soifer, 2009, p. 59). Como se vera mas
adelante, actores educacionales como los visitadores de escuelas primarias publicas en Chile
fueron un claro ejemplo de estos mecanismos de control, correcciéon y educacion corporal
durante el periodo estudiado.

Considerando lo anterior, en este escrito se considera al cuerpo como un espacio in-
fluenciable —a creencia de las elites— para inculcar determinadas conductas, actitudes, mo-
vimientos y expresiones que se muestren acordes a lo “culturalmente aceptado” por la socie-
dad. Asi, el cuerpo podria describirse como un terreno a conquistar, a “civilizar”, a moderar y
a adoctrinar: el cuerpo es reflejo del grado de modernidad, de progreso, de evolucion.

Por lo tanto, el disciplinamiento social, para los efectos de este ambito especifico, se
puede definir como la introduccién de tecnologias y formas para el control del cuerpo en
la escuela primaria y su impacto en la formacion de la subjetividad moderna y la sociedad
civilizada (Pedraza, 2007, p. 17). El objetivo de estas formas es producir un régimen de
verdad capaz de concebir y gobernar a la poblacion por medio de la regulacion (Pedraza,
2007, p. 20). De esta manera, en funciéon de asemejarse a la cultura moderna, “el cuerpo se
produce en la escuela con un curriculo, un tiempo, un espacio, unas asignaturas, un maestro,
un atuendo, movimientos y divisiones” (Pedraza, 2007, p. 22). El “régimen de apariencias”
que asi se conforma —es decir, como los cuerpos deben desempefarse publicamente y
cémo los espacios deben lucir para considerarse adecuados— combina discursos estéticos,
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cientificos, politicos y morales (Pedraza, 2007, p. 131). Este “régimen” de expresion corporal
fue ampliamente trabajado por las redes sociales y politicas del siglo XIX chileno, inspirado
por las aspiraciones elitistas y llevado a cabo por actores y canales estatales, estos tltimos
como reflejos del poder infraestructural del Estado.

EL SIGLO XIX LATINOAMERICANO Y LA EDUCACION COMO SINONIMO DE
MODERNIDAD

Los altimos anos del siglo XVIII escribieron en la historia moderna global grandes sucesos
que marcarian la trayectoria politica de los Estados latinoamericanos proximamente inde-
pendientes. El auge del movimiento ilustrado, la emancipacion de los Estados Unidos y la
Revolucion francesa generaron ideales, como la libertad y la igualdad, que circularon trans-
nacionalmente y comenzaron a erigirse como anhelos politicos, no siendo Latinoamérica la
excepcion. Una vez alcanzada la independencia de Chile frente a Espaiia, todo este bagaje
intelectual, historico y cultural fue puesto en practica. Como bien menciona Ramirez (2014,
p. 36): “En Chile, las élites imaginaron, o mas bien intentaron imitar, la creaciéon de una na-
cion en la que sus integrantes asumieran el vivir en una misma época: en la modernidad, el
progreso y la civilizacion”. La realidad local fue poco considerada ante esta verdadera obse-
sion por los modelos de Estados Unidos y Europa (Ramirez, 2014, p. 36).

El paradigma civilizatorio para un Chile republicano: la escuela como
espacio gestor

En el Chile del siglo XIX, el concepto de “civilizacion” comprendia una serie de practicas,
modos, estilos y expectativas, a modo de semejanza con los parametros europeos predo-
minantes en la época. Por ello, la educacion fue una de las primeras preocupaciones en
la incipiente autonomia chilena: la escuela era concebida como condiciéon necesaria para la
constitucion del proyecto de Estado (Mayorga, 2017, p. 333) v, a la vez, se impuso como ex-
presion de la civilizacion y artifice natural de la ciudadania (Orellana, 2009, p. 23).

Podria decirse que la educacion fue un instrumento de fuerza inigualable para los pro-
positos de la elite chilena que dirigia el Estado nacion segin el paradigma europeo y que
veia en este la univoca via de alcance a la modernizacién. Como bien plantea Castro: “Las
nuevas ideas difundidas conducian —a través de la educacién del pueblo— a las ‘luces, razén,
soberania popular, felicidad y productividad™ (Castro, 2010, p. 38). El afan racionalizador e
ilustrado de los grupos dirigentes se manifestd por medio de las escuelas publicas, que em-
pezaron a instalarse en el territorio nacional para ordenar y hacer inteligible a una poblacion
dispersa (Mayorga, 2017, p. 336). Todo esto buscaba posibilitar el acceso popular al sistema
por medio de la educacion, pero sin entregarle a las masas la posibilidad de modificacion
(Mayorga, 2011, pp. 24-41). Asi también lo ha establecido Castro:

La preocupacion del Estado se vinculaba con la idea de civilizar y moralizar al
pueblo en un proceso de modernizacion, pero no existia ni remotamente la
obligacion de garantizar la integracion de todos los sectores sociales de una
forma mas abierta, equitativa y coherente. (Castro, 2010, p. 120)
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Para la década de 1830, una vez que los grupos dirigentes se vieron liberados de volcar
sus energias en la causa independentista y los posteriores ensayos politicos y guerras civi-
les, sus intelectuales se dedicaron al desarrollo de las letras y las artes, definiendo un ideal
de “lengua culta” imperante hasta hoy en Chile (Torrejon, 1989, pp. 534-535). Este lenguaje,
promovido por referentes educacionales como Andrés Bello y Domingo Faustino Sarmiento,
tenia como proposito elevar el nivel cultural de la poblacién chilena (Torrejon, 1989, pp. 536~
550). Directamente conectado con ello, desde 1840 se emprendi6 una politica sistematica
de expansion de la cultura escrita a través de la escuela primaria (Serrano y Jaksi¢, 2000, p.
436). No obstante, esta novedosa cultura escrita debia compatibilizarse con una conducta y
expresion corporal “adecuadas” y vinculadas al paradigma de civilizacion moderno en boga.

Los manuales de urbanidad que aparecieron en la época y que se convirtieron en tex-
tos escolares altamente importantes manifestaron con claridad este ideario ilustrado de la
educacion y la relevancia concedida a la transmision de normas y buenos modales, por me-
dio de la escuela, a las jovenes generaciones (Soaje y Salas, 2021a, p. 3). Estos manuales eran
considerados herramientas efectivas de difusion y doctrina de aquellas “buenas maneras” de
comportarse, las cuales debian aproximarse a lo que la conducta moderna expresaba. Asi lo
planteaban, por ejemplo, los hermanos Amunategui en su premiada memoria De la instruc-
cion primaria en Chile:

Los yankees, los ingleses, los franceses, los alemanes, no solo ven, oyen, hue-
len, gustan i palpan como nosotros, sino que saben ademas casi todos leer,
escribir, i calcular, lo que les habilita para llegar a ser més industriosos, mas
morales, mas religiosos. (Amunategui y Amundategui, 1856, p. 4)

La progresiva formalizacion del espacio escolar: época de legislaciones

Como se mencion6 anteriormente, la independencia chilena trajo consigo el posicionamien-
to de la educacion como componente esencial del nuevo proyecto politico que se estaba
construyendo. Ejemplo de ello fue la fundacion del Instituto Nacional en 1813 (Mayorga, 2017,
p. 334), asi como la Constitucion de 1833, el primer texto legislativo que estableci6 a la edu-
cacion como una “atencion preferente del gobierno” (Mayorga, 2017, p. 334) y que consagro
a la inspeccion educativa como parte de la labor que el Ejecutivo debia ejercer en materia
de educacion (Leal, 2014, p. 89). Los afios posteriores vieron asentarse cada vez mas a la
educacion escolar como parte de las prioridades del nuevo Estado republicano, con la crea-
cion, en 1837, del Ministerio de Justicia, Culto e Instruccién Publica (Castro, 2010, p. 110) y la
fundacion, en 1842, de la Escuela Normal de Preceptores y la Universidad de Chile, pilares
esenciales de la construccion de un sistema educativo publico (Mayorga, 2017, pp. 335-336).

Entre los esfuerzos educativos estatales del periodo es destacable la proclamacién de
la Ley de Instruccion Primaria en 1860. Esta confirm¢ la gratuidad de la ensefianza primaria
y traspaso este nivel a la direccion del Gobierno —especificamente, al Ministerio de Justicia,
Culto e Instrucciéon Publica—, ademas de formalizar un sistema escolar mixto y disponer
la fundacion de escuelas en funcion del namero de habitantes (Castro, 2010, p. 113). Esta
legislacion marc6 un punto de inflexion: desde entonces, el Estado seria el encargado de
desarrollar las politicas educativas que se implementarian en la nacion, dandose inicio a un

CUADERNOS CHILENOS DE HISTORIA DE LA EDUCACION m 82



ANTONIA CORREA VIAL

Estado docente caracterizado por el centralismo y la jerarquizacion en la gestion, al mismo
tiempo que por un decidido impulso a la masificacion de la educacion (Orellana, 2009, p. 32).

Otro aspecto particularmente importante de esta ley fue la creacion de la Inspeccion
General de Instruccion Primaria, compuesta por un visitador por provincia y un inspector
general (Mayorga, 2017, p. 336). Esta nueva institucion formaliz6 el sistema de los visitadores
de escuelas —que desde la década de 1840 surgia gradualmente—, traspasando definitiva-
mente al ministerio la labor de vigilar y dirigir la instruccion primaria (Ramos y Falabella,
2020, p. 246). La creacion de la Inspeccion General se relaciono asi al interés por organizar y
controlar el sistema de educacion primaria, ain en construccion (Egaiia, 1994, p. 133). Todas
estas medidas son claros ejemplos del esfuerzo de los grupos dirigentes por hacer de la edu-
cacion un sistema cada vez mas consolidado en la sociedad chilena, difundiendo la anhelada
“civilizacion” de las masas.

Para 1879, un nuevo hito legal consolidé ain mas el Estado docente, al crearse el Con-
sejo de Instruccion Publica con un rol de superintendencia para la educacion secundaria y
superior. Este tenia entre sus fines la vigilancia y policia sobre la moralidad, higiene y se-
guridad de los alumnos de establecimientos publicos y privados (Leal, 2014, p. 95). De este
modo, si en 1860 la direccion y supervision de la educacion primaria —incluyendo a los vi-
sitadores— habia pasado al Ministerio de Justicia, Culto e Instruccion Publica, en 1879 esta
direccion dejaba de ser participe del Consejo de Instruccion, aislando completamente este
nivel educacional. Al respecto, Ramos y Falabella afirman que “esta medida termin6 de san-
cionar la bifurcacion del sistema educacional en dos circuitos casi completamente aislados
hasta avanzado el siglo XX” (2020, p. 245).

De tal manera, la legislacion de 1879 no solo reafirmé las atribuciones estatales do-
cente e inspectora, sino ademas permiti6 constatar la frontera entre el sistema primario y el
secundario, y la clara separacion que vivian las clases sociales en ese contexto: unos para los
estudiantes de clase alta —los que accedian a estudios secundarios— y otros para sectores
populares —que Unicamente accedian a la instruccion primaria—. Como plantean Ramos y
Falabella, se trataba de “un sistema educacional segmentado que reproduce y solidifica la
estructura social” (2020, p. 245). Esta division social de los espacios destinados a la educacion
fue también la que habia permitido que en uno de ellos —la escuela primaria— se consolidasen
ciertas formas particulares de control y educacion corporal, como se vera a continuacion.

LA VIGILANCIA EN EL SISTEMA ESCOLAR: UN ADOCTRINAMIENTO CONSTANTE

Transversalmente, la necesidad de control en el espacio escolar se sustenta en el principio
de asegurar que el proceso educativo cumpla objetivos minimos para los estudiantes y pro-
teger la educacion como bien putblico (Gonzalez, 2005, p. 632). A su vez, el dispositivo de
fiscalizacion es una tecnologia clave para la gubernamentabilidad o direccion de la conducta
escolar (Ramos y Falabella, 2020, p. 240). Siguiendo a Foucault, los procedimientos de vigi-
lancia y regulacion de conductas estaban influidos, en el siglo XIX, por los conocimientos
cientificos y técnicos, constituyéndose una “maquina de gobierno” que moldeaba la conduc-
ta individual y colectiva y las conectaba con la verdad, la ética y el poder, dando forma asi a
realidades sociales, como la educacional (Ramos y Falabella, 2020, p. 242). A continuacion, se
enfatizaran aquellos mecanismos de difusiéon y normativa corporal propios del discurso “ci-
vilizador” en la atmosfera escolar, segin su caracter transnacional y local, respectivamente.
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El discurso civilizador del cuerpo en América Latina reflejado en el
Manual de Urbanidad y Buenas Maneras para escuelas de ambos sexos,
de Manuel Antonio Carreno

“Toda la escolarizacion basa su ejercicio politico en lo corporal,
y monta su estructura de saber-poder segiin el modo en que se lo conceptualiza”.
Crisorio y Escudero (2017, p. 192)

La educacion civica en el Chile del siglo XIX fue fundamental en el ideario republicano y la
urbanidad propuesta tomé un rol performativo en el ambito escolar como parte del proceso
de laicizacion y construccion ciudadana (Soaje y Salas, 2021a, p. 2). El Manual de Urbanidad y
Buenas Maneras, de Manuel Antonio Carrefo, escrito en 1853 en Venezuela, fue una obra que
marc6 un punto de inflexion en la produccion literaria de los manuales de conducta en Chile
(Soaje y Salas, 2021a, p. 11) y una de las méas difundidas en América Latina en ese entonces (p.
9). Soaje y Salas lo describen de la siguiente manera:

En el Chile republicano del siglo XIX, textos de urbanidad como este, ad-
quirieron gran prestigio, coincidiendo, por una parte, con la necesidad de
la burguesia de imitar los modos de comportamiento de las élites luego del
furor revolucionario de fines del siglo XVIII y por la otra, con el periodo de
expansion de la escuela ptblica, destinada a la formacion de un nuevo ciu-
dadano. Si bien fueron varios los escritos de esta indole, editados antes y
después del mencionado manual, solo este perduré en el tiempo como tes-
tigo parlante de un hito crucial en la historia de la educacion chilena. (Soaje
y Salas, 2021b, p. 9)

En sumanual, Carrefio definio¢ a la urbanidad como “el conjunto de reglas que tenemos
que observar para comunicar dignidad, decoro y elegancia a nuestras acciones y palabras, y
para manifestar a los demas la benevolencia, atencion y respeto que le son debidos” (Carre-
fo, 1863, p. 32). Para ello, el cuerpo se consideraba fundamental, ya que tanto la dimension
corporal como la intelectual formaban una totalidad, un universo conjunto de habilidades
con potencial desarrollo:

La salud y la robustez del cuerpo son absolutamente indispensables para
entregarnos en calma y con provecho, a todas las operaciones mentales que
nos dan por resultado la instruccién en todos los ramos del saber humano.
(Carreno, 1863, p. 29)

Las buenas maneras se entendian como la decencia, moderacion y oportunidad en las
acciones y palabras propias, ademas de la delicadeza y gallardia de los movimientos exte-
riores del ser humano, que revelaban la suavidad de las costumbres y la cultura del enten-
dimiento (Carrefo, 1863, p. 33). La “civilidad”, segiin Carrefio, prestaba encantos a la virtud
misma y a la sabiduria; sefialaba que “al hombre instruido no le bastan sus conocimientos
cientificos, por estensos que sean, para hacerse agradable en sociedad: necesita para ello
ademas poseer las dotes de una buena educacion, y mostrarse siempre atento, amable y
complaciente” (Carreno, 1863, p. 36).
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Asi como Carrefio normaba las conductas propias de la civilizaciéon y los buenos mo-
dales, también enfatizaba en la necesidad del aseo, la higiene y el aspecto de los individuos,
definiendo como “inciviles” actos como eructar, limpiarse los labios con la mano, escupir,
entre otros (Carrefio, 1863, p. 44). Estos parametros también los aplicaba al &mbito escolar,
pues parte del proceso de modernizacion significaba perfilar el espacio propio y privativo
de la escuela para que esta pudiera ser un agente efectivo de civilizacion (Egania, 1994, p. 36).
De tal manera, la escuela, a nivel latinoamericano, debia consagrarse a hacer agradable a la
persona “por una noble y elegante esterioridad, por la delicadeza de nuestros movimientos, y
por la naturalidad y el modesto despejo que aparezcan siempre en nuestro cuerpo” (Carreno,
1863, p. 120). Manifestaciones como mantener el cuerpo recto, sentarse con suavidad y natu-
ralidad desembarazada, “sin echar jamas los brazos por detras del asiento ni reclinar en él la
cabeza, y sin estirar las piernas ni recojerlas demasiado” (Carrefio, 1863, p. 121), eran ejemplos
de comportamientos corporales civilizados, aplicables a la escuela. Incluso, Carrefio propo-
nia una represion de las expresiones corporales estrictamente naturales e instintivas, con tal
de mantener una compostura adecuada, moderna y “urbana”

Acostumbrémonos a ejercer sobre nosotros todo el dominio que sea nece-
sario para reprimirnos en medio de las més fuertes impresiones. Los gritos
descompasados de dolor, de la sorpresa o del miedo, los saltos y demés de-
mostraciones de la alegria y del entusiasmo, los arranques de la ira, son en-
teramente caracteristicos de las personas vulgares y mal educadas. (Carrefio,
1863, p. 126)

El manual de Carrefio sirvi6 como directriz de la conducta civilizada tanto a nivel
transnacional —por su circulacién por América Latina— como nacional. Sus postulados re-
flejaban una concepcion del cuerpo como integrante del conocimiento y del despliegue del
saber, la cual podia practicarse segiin parametros normativos definidos para el ambito esco-
lar. En Chile, estos postulados fueron parte fundamental de las conducciones en el sistema
educacional decimononico, siendo los visitadores de escuelas primarias un ejemplo de me-
canismo estatal destinado a perseguir aquellas aspiraciones corporales civilizadas.

El discurso civilizador del cuerpo a través de la figura del visitador de escuelas

“El estudio, la comida, el sueno i el recreo bien ordenados i siempre a las mismas horas,
dan a los habitos fisicos a los 6rganos i a sus funciones, a todo el cuerpo, cierta calma,
tranquilidad i regularidad, que ahorra las fuerzas, fortalece la salud,

evita todos los escesos i da a las cosas un encanto constante”.

J. B. Sudrez (1869, p. 31)

“Nuestro cuerpo es como un castillo que tiene también su director”
Comision Visitadora de Escuelas Ptblicas (1868-1869, p. 147)

Como ya se sefialo, la institucion de los visitadores en Chile fue asentandose e institucio-
nalizandose paulatinamente a mediados del siglo XIX, comenzando en 1847 con el nombra-
miento del primer visitador de escuelas, José Dolores Bustos. Ya en 1854 se estableci6 un
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reglamento con sus funciones, las que eran cumplidas por seis visitadores. El sistema se con-
solid6 en 1860, como se mencion6 anteriormente, con la creacion de la Inspeccién General
de Escuelas (Ramos y Falabella, 2020, p. 246). Asi, a través de la vigilancia que ejercian estos
visitadores de escuelas primarias publicas, se expandia el poder infraestructural del Estado
chileno y su afan por racionalizar el espacio social (Soifer, 2009, pp. 58-61). De esta manera,
la burocracia chilena se desplegd desde Santiago por medio de la administracion local, su-
pervisando la educacion y ampliando su oferta en la geografia nacional (Soifer, 2009, p. 66).

Los visitadores de escuela estaban insertos en un sistema fiscalizador, regulador y de
registro basado en visitas, revision de documentos e interaccion con los actores escolares.
Entregaban informes respecto a asuntos como la disponibilidad y el estado de la infraestruc-
tura; la higiene; la disponibilidad de recursos pedagogicos; la asistencia a clases; la cantidad
de alumnos por curso; el grado de aprovechamiento en su aprendizaje; la labor de los pre-
ceptores; el cumplimiento de las normativas y reglamentos ministeriales; la recopilacion de
informacion estadistica sobre las escuelas, y, junto a ello, sus reportes y propuestas sobre las
medidas a tomar (Ramos y Falabella, 2020, p. 247). Su accidén era vista como necesaria, pues
contribuia a la uniformizacion del sistema de ensefianza (Ramos y Falabella, 2020, p. 247).

Dentro del sistema de instruccion primaria del Chile decimonoénico, el visitador sim-
bolizaba un paradigma de vigilancia, conducta, moralidad e intelectualidad. Debia ser forma-
do inicialmente en escuelas normales, para que sus exigencias y registros fueran coherentes
con los saberes docentes y lo que se esperaba del preceptorado primario (Mayorga, 2017, p.
336). Ademas, al estar circunscritos a las intenciones de la clase dirigente, los visitadores
fueron importantes referentes en el ambito conductual y de expresion corporal para los es-
tudiantes de la educacion primaria y publica.

José Bernardo Suarez fue uno de estos referentes. Graduado de la normal, en 1850
fue designado como visitador de escuelas pablicas en Valparaiso, mientras que en Santiago fue
nombrado director de la Escuela Superior. A lo largo de su vida public6 silabarios, manuales
de ortografia y libros de apoyo a la ensefianza, lo que le dio reconocimiento en el &mbito
educacional chileno del siglo XIX (Memoria Chilena, 2023a). También, escribi6 un texto guia
para el preceptor primario y el visitador de escuelas, que fue publicado en 1869. En este texto
distinguia las actitudes y expectativas de los agentes educacionales —preceptores, visitado-
res y estudiantes—, iluminando los discursos sobre el cuerpo que la labor de los visitadores
movilizaba.

En concordancia con los postulados de Carrefio, la guia de Suarez comprendia al hom-
bre de manera integrada, formando su inteligencia, corazon y 6rganos un todo que debia
crecer equilibradamente, desarrollarse y producir frutos (Suarez, 1869, p. 21). En ese sentido,
el dominio del cuerpo y el control de los instintos era fundamental en el disciplinamiento y la
civilizacion corporal y fisicamente exterior del individuo. Asi, Suarez planteaba que:

Ala educacion contribuye mucho también la instruccion; porque esta tltima
mitiga la violencia de las pasiones, borra las huellas de la brutal groseria que
acompana de ordinario a la ignorancia, civiliza, embellece las costumbres i
su antorcha ilumina acerca de los deberes (...) la instruccion le sirve asi, mui
a menudo, de preservativo del vicio. (Suarez, 1869, p. 24)
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De este modo, el manual de Suarez también comprendia el cuerpo dentro del marco
de los valores civilizatorios y modernos, asi como se vinculaba a la misma dinamica de ense-
nanza y aprendizaje observada en otros mecanismos educativos del periodo.

En linea con la importancia del disciplinamiento corporal para el alcance social mo-
derno, en 1869, la Comision Visitadora de las Escuelas Publicas del Departamento de Santia-
go planteaba que el fin de la educacion era:

Habituar el alma a domefar el cuerpo, a vencer los deseos, a reprimir las
afecciones punibles, a seguir simplemente lo que la razén ilustrada, unida
al sentimiento relijioso, propone como lo mejor; en una palabra, a ser doécil
a aquella voz interior que es la conciencia. (Comision Visitadora de Escuelas
Publicas, 1868-1869, p. 193)

La guia de Suarez, por su parte, enfatizaba que la metddica actividad, el recto sentido,
la tranquila energia y la prudente moderacion harian que el trabajo produjera los frutos ne-
cesarios para aquellos hombres de clases menos favorecidas (Suarez, 1869, p. 27). La mora-
lidad, confiaba, suministraria al hombre reglas de conducta e instrumentos necesarios para
la adversidad, considerando que “el cuerpo es como el domicilio del alma; es el 6rgano, el
instrumento, el poder esterior del alma, i hé aqui sin duda la razon por la cual cuid6 el mis-
mo Criador de formarle con sus manos” (Suarez, 1869, p. 29). Como tal, el cuerpo no debia
dejar de dignificarse en sus modos y expresiones. Para esto tltimo, planteaba el visitador, se
requeria el disciplinamiento de los espacios corporales: normativas para el estudio, el juego,
el trabajo y el desahogo, asi como para el descanso (Suarez, 1869, pp. 31-32) eran necesarias
para racionalizar, eficientizar y ordenar los espacios nacionales republicanos, como la es-
cuela. Por ello, una indicacién recurrente de los visitadores a los preceptores fue la necesi-
dad de ordenar el tiempo de ensefianza, buscando asi convertir a la escuela en un espacio
regulador (Egafia, 1994, p. 40).

De tal manera, expresiones del cuerpo como la higiene, la vestimenta y el orden per-
sonal exterior eran dimensiones de cuidado fundamentales en la escuela primaria y ptblica
del Chile de la época, al menos a nivel del discurso. Suarez, por ejemplo, afirmaba que a los
alumnos se les exigia diariamente la limpieza de sus caras, manos y pies, las ufias cortadas,
el pelo peinado, y el vestido y los dientes aseados (Suarez, 1869, p. 33). Todo esto respondia a
la misma idea de unidad entre cuerpo y alma ya planteada. En palabras de Suarez: “Miéntras
se hallan unidos el cuerpo i el alma, el ejercicio de las facultades intelectuales esta enlazado
con el de las fisicas, i con la condicion de los 6rganos materiales” (1869, p. 37). Ello hacia del
rol de los visitadores uno fundamental: su mision era vigilar que no se viciara o corrompiera
lo bueno de las disposiciones naturales (Suarez, 1869, p. 40).

Los discursos analizados se vieron reflejados en practicas concretas al interior de las
escuelas. En este sentido, Loreto Egafia brinda ejemplos claros de los intentos por discipli-
nar corporalmente a los estudiantes durante la segunda mitad del siglo XIX en las escuelas
primarias ptblicas, como el desplazamiento de los alumnos al interior de la sala de clases, la
forma en que ingresaban a esta, el orden con que se dirigian a sus casas, la formacion al salir
de la escuela —vigilados en filas de a dos—, erradicando las costumbres cotidianas de la co-
munidad (Egafia, 1994, p. 41). Todo ello era ejemplo del mismo afan educacional por civilizar a
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través del disciplinamiento de los movimientos corporales que estaba presente en manuales
de urbanidad, como el de Carrefio, y la vigilancia de los visitadores (Egana, 1994, pp. 41-42).

Considerando que las practicas son sistemas complejos de accién que suponen dis-
cursos, pensamientos y estan influenciados por la cultura (Crisorio y Escudero, 2017, p. 59), el
deshacerse de aquellas conductas asociadas a lo “barbaro” y a lo “incivilizado” formaba parte
de la estrategia del poder sociopolitico a través de la escuela. Como bien afirman Crisorio y
Escudero, “la des-materializacion es el efecto disimulado del poder” (2017, p. 26). Los regla-
mentos escolares que dictaban los visitadores, al hacer referencia a la presentacion perso-
nal de los alumnos, reprobaban el desaseo, el uso de ponchos, ojotas, mantas y el desorden
postural en la sala de clases, ya que eran considerados sinénimos de falta de civilizacion y
en simbolos propios de la carencia de disciplina (Egafa, 1994, pp. 43-44). Asi, Egania concluye
que “cerrar el espacio escolar a practicas de la vida cotidiana, presentes hasta entonces en
las escuelas, se inscribia en el postulado de civilizar, que llevaba implicita la desvalorizacion
de ‘lo otro” (Egana, 1994, p. 37). Es por esto por lo que Emilio Ramirez afirma que el proceso
de construccion nacional implicaba la alteracion de la identidad del nifio popular, que era
quien asistia a la escuela primaria ptiblica (Ramirez, 2014, p. 36).

En el espacio escolar, los maestros y visitadores de escuelas se convirtieron en garan-
tes del proyecto liberal burgués (Crisorio y Escudero, 2017, p. 36). Sobre aquello, Foucault
considera que no es posible alcanzar el sistema “natural” sino después de haber establecido
con certeza un sistema artificial. En el siglo XIX, esta “naturaleza humana” fue elaborada a la
luz de la episteme moderna, buscando igualar los cuerpos bajo el parametro de “normalidad”
(Crisorio y Escudero, 2017, pp. 38-52), progreso y evolucion. Asi, el cuerpo humano entré en
un mecanismo de poder que lo explord, desarticul6 y recompuso a la manera que el poder
estimaba conveniente (Foucault, 2002, p. 127). El cuerpo estudiantil de las escuelas primarias
publicas chilenas de mediados del siglo XIX se insert6 asi en una maquina de aprendizaje,
pero también de vigilancia, jerarquia, adoctrinamiento, castigo y recompensa (Foucault, 2002,
p. 135). El ordenamiento de los cuerpos y la disciplina ejercida sobre sus movimientos por
parte de textos escolares y recomendaciones de los visitadores de escuelas fueron algunas de
las formas fundamentales de ejercer este poder y desarrollar una obediencia normada (Egaiia,
2000, pp. 150-151). Tanto los manuales de urbanidad como los visitadores de escuelas perso-
nificaron al poder politico y a la cultura imperante de la época, que intentaban ejercer control
sobre los cuerpos de los ciudadanos en vias de modernizacién y civilizacion, y cimentar la
unidad cultural de la reptblica (Nufiez, 2008, p. 27), lo que demostr6 que “lo cultural, social,
simbolico y discursivo se materializan ‘en’ y ‘a través’ del cuerpo” (Gallo, 2009, p. 232).

CONCLUSION

La sociedad chilena del siglo XIX ejemplifico el afan latinoamericano de conducir a las nue-
vas naciones republicanas hacia el concepto foraneo de “modernidad”. Asi, la “civilizacion”
surgio como un ideal dispuesto a realizarse en el Chile independiente, donde la escuela era
un espacio fundamental para desplegar aquellas politicas y estandares funcionales a produ-
cir comportamientos e intelectualidades morales, civilizadas y evolucionadas. Mecanismos
como los manuales de urbanidad y la figura del visitador de escuelas fueron muy importantes
para tal objetivo, sobre todo porque este gran discurso, promovido por los grupos dirigentes
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y centrado en el papel “disciplinador” de la educacién fue, en la practica, muy complejo de
lograr acabadamente (Mancilla, 2005, p. 45).

En este contexto, al interior de la escuela, el cuerpo fue objeto de un disciplinamien-
to social vinculado a los nuevos paradigmas civilizatorios y modernos. Las conductas y las
expresiones corporales indicaban la aproximacion o lejania respecto a los postulados de la
elite sobre como debian manifestarse e instruirse las clases populares. Asi, en un Chile deci-
mononico enfocado en el desarrollo educacional para la civilizacion de las masas y profun-
damente influenciado por las ideas de Europa y Estados Unidos, se llevo a cabo un “régimen”
de adecuacion a las posturas, expresiones y actitudes corporales asociadas a la modernidad.
Un cuerpo adoctrinado a los buenos modales, la rectitud postural, la moderacion de sus vo-
lamenes, el control de sus instintos y la represion de sus animalidades era la personificacion
de la civilizacién y todo aquello a lo que las clases dirigentes aspiraban en sus masas gober-
nadas. La modernidad era sinénimo de un correcto control del cuerpo y de un desarrollo
intelectual que lo acompanase: el moldeamiento y disciplinamiento social abarcaban todas
las dimensiones humanas en el discurso sociocultural imperante.

De tal forma, el cuerpo fue considerado como un espacio de intervencion, correccion
e influencia respecto a los postulados dirigentes de la elite, influenciada por la hegemonia
occidental sobre aquello construido y categorizado como “moderno” y “civilizado” El cuer-
po, su expresion y su despliegue formaban parte de la expresion “oculta” o “implicita” del
progreso y grado de avance del sujeto social. La educacion en la segunda mitad del siglo
XIX chileno puede caracterizarse como una instruccién integral, ya que abarcaba tanto el
aspecto fisico y corporal como cognitivo e intelectual, preocupandose por hacer del suje-
to —especialmente, el sujeto popular que asistia a las escuelas primarias ptablicas— alguien
considerado “decente” y “adecuado” para la reputacion chilena a ojos externos.

Este estudio es importante, ya que permite reconocer que el siglo XIX chileno cre6
mecanismos de instruccion corporal presentes hasta hoy; por ejemplo, en las correcciones
posturales, en la educacion del cuerpo para las habilidades fisicas y en la vigencia de la cons-
truccion sociocultural de los “buenos modales” Estos mecanismos, de profunda raigambre
en la sociedad chilena decimonoénica, no se desarrollaron por si solos, sino que fueron obra
de actores historicos especificos, como los autores de textos escolares o los visitadores de
escuelas primarias en el siglo XIX, porque ¢pudo la elite, por si sola, haber instalado un dis-
curso sociocultural hegemoénico que permaneciera hasta el siglo XXI en la mentalidad social
de la nacion? No, en realidad. La pregunta que debe hacerse en el Chile de hoy es squiénes
siguen desplegando y dando fuerza a este discurso?
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Resumen

El presente trabajo es una sistematizacion teorica de una experiencia de aula de forma-
cion docente en educacion musical. Esta teorizacion pretende ofrecer argumentos sobre
como es posible aportar al desarrollo de la identidad profesional docente usando imagenes
referidas a la historia de la educacion musical chilena. Por su parte, la experiencia de aula
pone en relacion a la imagen fotografica patrimonial como medio y a la identidad docen-
te como fin. Los dos referentes principales que se utilizan para sustentar metodologica-
mente la propuesta son la teoria de la coherencia de las imagenes, de John Berger, y los
postulados sobre la sociologia de la imagen, de Silvia Rivera Cusicanqui. Los resultados
presentan a la imagen fotografica aplicada a la formacion docente como un ejercicio peda-
gogico posible, que aporta a una ampliacion epistemoldgica en un formato metodologico
aun poco explorado.

Palabras clave

Imagen, fotografia, identidad docente, educacion musical.

The Photographic Heritage of the History of Chilean Music Education as a
Teacher Training Experience

Abstract

This paper consists of a theoretical systematization of a classroom experience of teacher
training in music education. This theorization intends to provide arguments on how it is
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possible to contribute to the development of the professional identity of teachers, using
images related to the history of Chilean music education. On the other hand, the classroom
experience relates the photographic heritage image as a means and the teaching identity
as an end. The two main references used to methodologically support the proposal are
John Berger’s Theory of Image Coherence and Silvia Rivera Cusicanqui’s postulates on
image sociology. The results present the photographic image applied to teacher training
as a possible pedagogical exercise, which contributes to an epistemological expansion in a
methodological format still little explored.

Keywords

Image, photography, teacher identity, music education.

O patrimonio fotografico da historia da educacao musical chilena como
experiéncia de formacao de professores

Resumo

Este artigo € uma sistematizagao teérica de uma experiéncia de sala de aula de formagao de
professores em educacao musical. Esta teorizagao tem como objetivo oferecer argumentos
sobre como ¢ possivel contribuir para o desenvolvimento da identidade profissional dos
professores através da utilizagao de imagens referentes a histéria da educacao musical
chilena. Por seu lado, a experiéncia de sala de aula relaciona a imagem do patrimdnio
fotografico com um meio e aidentidade docente como um fim. As duas principais referéncias
utilizadas para fundamentar metodologicamente a proposta sao a teoria da coeréncia das
imagens de John Berger e os postulados da sociologia da imagem de Silvia Rivera Cusicanqui.
Os resultados apresentam a imagem fotografica aplicada a formacgao de professores como
um possivel exercicio pedagogico que contribui para uma expansao epistemoldgica num
formato metodologico ainda nao explorado.

Palavras-chave

Imagem, fotografia, identidade docente, educagao musical.

INTRODUCCION

A través de la sistematizacion teorica de una experiencia de aula de formacioén inicial de-
nominada “Ventanas y espejos en la historia de la educacion musical chilena”, se pretende
responder a la siguiente pregunta: ;De qué manera el uso de la imagen fotografica podria
aportar al desarrollo de la identidad profesional docente?

Laidea central que postula este articulo es que, a través del uso de la imagen fotografica,
es posible ampliar una base epistemologica desde la cual se pueden generar experiencias
cualitativas de formacion profesional que apunten a la reflexion, cuestionamiento y valoracion
de la identidad docente.
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En el caso de la actividad que presenta este articulo, el término “ventana” representa
la posibilidad que otorga la fotografia para que el observador “mire a través” de la imagen y
conozca un fragmento de la historia a partir de su patrimonio visual, mientras que el término
“espejo” representa la posibilidad de que la interpretacién personal de la imagen, por parte
del observador, tanto de los elementos objetivos de la fotografia como de aquellos subjetivos
o simbdlicos, genere un “reflejo”, un verse a si mismo en el presente a través de un trazo del
pasado. Ambas acciones, conocer y reconocerse, se vinculan a la construccion de identidad.

Este ejercicio de observacion e interpretacion ha sido parte de las actividades de for-
macion de profesoras y profesores de musica en la Universidad Academia de Humanismo
Cristiano y, por lo tanto, la sistematizacion de dicha experiencia en el presente articulo tie-
ne también como objetivos: a) la teorizacion sobre el uso de imagenes como objeto para la
construccion de conocimiento, y b) ejemplificar dicha teorizacién a partir del relato de una
propuesta metodologica que utiliza la apreciacion del patrimonio visual de educacion musi-
cal existente en Chile como un posible aporte a la construccion de la identidad profesional
de las educadoras y educadores musicales.

El articulo se estructura en cuatro partes: la primera presenta argumentos para
reconocer y validar epistemologicamente a la imagen fotografica como una forma de
conocimiento cientifico-cualitativo y las ventajas de su uso, junto a la presentacion de los
elementos teodricos de dos fuentes principales: a) la propuesta de analisis fotografico de John
Berger, conocida como teoria de la coherencia de las imagenes, y b) las propuestas de Silvia
Rivera Cusicanqui sobre la sociologia de la imagen.

La segunda parte entrega elementos tedricos para validar el uso de la imagen foto-
grafica como fuente para la historiografia de la educacion, a través de la intersecciéon de
reflexiones de historiadores y fotégrafos al respecto.

La tercera parte desarrolla el tema de la imagen fotografica como fuente para la iden-
tidad docente, a través de la pesquisa de aquellos elementos vinculados a dicha identidad
y, particularmente, a la pedagogia en musica, que puedan ser potenciados con el uso de
imagenes.

La cuarta parte presenta el ejercicio de aula denominado “Ventanas y espejos en la
historia de la educacion musical chilena”, donde se explican las cinco acciones que contem-
pla su realizacion (recoleccion, montaje, ventanas, espejos y dialogo) y se establecen relacio-
nes entre cada una de ellas y los elementos tedricos desarrollados en las primeras tres partes
del articulo. Se agregan algunas reflexiones de estudiantes que realizaron la actividad y se
plantean algunas conclusiones finales.

LA IMAGEN FOTOGRAFICA COMO FORMA DE CONOCIMIENTO

“Si pudiera contarlo con palabras,
no me seria necesario cargar con una cimara”
Lewis Hine

La construccion de conocimiento cientifico usando imagenes todavia plantea a los investiga-
dores dificultades semioticas, principalmente, ya que, al no ser unidades de representacion
con un significado establecido mediante la aplicacion de ciertas normas convencionales, no
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se constituyen como simbolos (Peirce, 2005) ni son, por lo tanto, un lenguaje, mientras que el
conocimiento conceptual solo se logra mediante una estructura de simbolos; pero el hecho
de que las imagenes no puedan (atin) constituirse en objetos cientificos, no significa que no
puedan ser, a su vez, objeto de estudio para las ciencias sociales, las humanidades e incluso
la pedagogia.

No obstante la dificultad de establecer una gramatica de los sistemas iconicos, Bericat
(2011) plantea que gracias al caracter dual de la imagen fotografica, como icono y como index,
es posible pensar el uso de la imagen como una de las dimensiones de una ciencia multimodal
desde la cual replantear el trabajo cientifico, atendiendo de una manera mas consistente a
los diferentes modos segun los cuales, historicamente, se ha representado al mundo: a través
de nameros, palabras e imagenes; es decir, los modos matematico, lingiiistico e iconico. El
mismo Bericat explora la teoria de la coherencia de las imagenes del critico de arte y escritor
inglés John Berger; es decir, “la posibilidad de significacion de cualquier imagen atendiendo
a las coherencias que natural y culturalmente nos ofrece toda apariencia” (Bericat, 2011, p.
125) como una posible respuesta al uso de fotografias en la generacion de conocimiento
cientifico. Aunque la experiencia del uso de fotografias que sustenta este articulo no tiene
como finalidad la basqueda de este tipo de conocimiento, hay algunos aspectos de la teoria
de Berger que si son utiles para efectos de una experiencia de formacion docente usando
imagenes.

Segtin Berger, las imagenes pueden llegar a constituir un semilenguaje capaz de trans-
mitir significados a partir del reconocimiento de su caracter ambiguo. Como iconos, las ima-
genes, cuando se utilizan junto con palabras, “pueden llegar a producir un efecto de incues-
tionable certeza o, incluso, de afirmacién dogmatica” (Berger en Bericat, 2011, p. 126), de la
misma manera que la posibilidad de significado se amplifica al trabajar con un conjunto de
imagenes en lugar de con una sola. Por otro lado, cuando la imagen se utiliza como medio
de comunicacion, el grado de verdad se complejiza en un nivel que puede ser equiparable
al paradigma metodolégico de una investigacion cualitativa, por lo cual el uso de imagenes
llega a constituir una opcion a desarrollar para la busqueda de conocimiento, dentro de un
mundo que es cada vez mas visual.

Pero, ;como relacionarse con la imagen? Shuffer plantea que, enfrentados a la imagen,
nos encontramos frente a la necesidad de dos acciones: por un lado, aproximarnos a la rela-
tividad del instante detenido y, por el otro, enfrentar intersubjetivamente la lectura desde el
lugar politico y cultural en el que nos encontramos en el presente, ya que “todas las fotogra-
fias son pasado y presente a la vez, en constante sismo relacional y en diadlogo con quien se
aproxima a estas. En otras palabras, una tension dialéctica en constante flujo” (Shuffer, 2018,
p. 11). Crear este puente entre pasado y presente es una condicion necesaria para que cual-
quier persona o grupo pueda proyectarse historicamente, ya que cuando una comunidad es
separada de su propio pasado, tiene menos capacidad para decidir o actuar en el presente,
porque, segiin Berger, le es mas dificil situarse en la historia. Y es esta una razon para que el
“arte del pasado” sea hoy una cuestion politica (Berger, 2015, p. 16).

Por otro lado, es interesante considerar los aportes de la investigadora boliviana
Silvia Rivera Cusicanqui, quien ha desarrollado su propuesta de la sociologia de la imagen
experimentando diversos formatos, como el montaje visual,documentales y uso de fotografias,
entre otros. La sociologia de la imagen plantea una renovacion epistemolégica hacia formas
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de conocer diferentes al uso de la palabra y, desde esta perspectiva, es una propuesta politica
que apunta a la descolonizacion del conocimiento, a partir del uso de expresividades que
la razén generalmente no utiliza ni valora. En palabras de Rivera Cusicanqui, la sociologia
de la imagen es “una estrategia de descolonizacion del conocimiento, que te lleva a hacerte
cargo de tu subjetividad y de tu proceso de conocimiento por medio de la percepcion, la
emocion, el hemisferio izquierdo subalternizado por nuestro entrenamiento racional” (Rivera
Cusicanqui, 2015, p. 311).

Como es sabido, en el ambito de la academia y de las instituciones formadoras, la pre-
eminencia del texto escrito como fuente de conocimiento es insoslayable y si se trata de
estudios historiograficos, el peso de este tipo de fuentes es mayor atin. No hace tantas dé-
cadas, este tipo de estudios ampli6é su base de conocimiento al mundo cotidiano, alejado del
discurso oficial de los documentos ministeriales, gubernamentales, académicos o cientificos,
sumando la mirada de lo que se ha conocido como “historia social”. Esta es la historia de lo
marginal, desde fuera del poder, desde el ciudadano o desde el habitante comtn. En este tipo
de estudios se ha dado cabida a una mayor diversidad de fuentes de informacion: se ha per-
mitido el uso de imagenes, fotografias, pinturas, dibujos, afiches, etcétera, como productos
cargados de datos que, en muchos casos, podrian enriquecer el discurso oficial de la escri-
tura, pero también pueden, en otras oportunidades, confrontar, interpelar y problematizar el
objeto de estudio y, en ese sentido, abrir interpretaciones y narrativas sociales que “ofrecen
perspectivas de comprension critica de la realidad” (Rivera Cusicanqui, 2015, p. 176).

Pero también el uso de fotografias en la formacion pedagogica tiene una dimension
politica que se expresa desde la seleccion de las imagenes, ya que, en tanto imagenes y dada
su condicion polisémica, se constituyen también en documentos historicos. Es que la misma
seleccion de una imagen se convierte en un “gesto de conviccion” que nos obliga a tomar una
posicion dentro de los acontecimientos y, por ello, es un acto politico (Shuffer, 2018, p. 12).
Adicionalmente, el uso de imagenes y no solo de textos en la construcciéon del conocimiento
se constituye en una “descolonizacion de la mirada” por medio de “liberar la visualizacion
de las ataduras del lenguaje” (Rivera Cusicanqui, 2015, p. 23), lo cual se consigue al usar estos
dispositivos visuales que permiten al docente callar y que proponen una interpelacion que
no se acciona ni desde un texto ni desde un discurso.

Esto no se trata necesariamente de una confrontaciéon entre la imagen y la palabra,
sino mas bien de equilibrar una ecuacion que, generalmente, no suele dar cabida a disposi-
tivos didacticos, como organizadores graficos, que apelen a la percepcion y a la imaginacion
como vias de autoconocimiento. Y ello resulta necesario ya que, tal como sefiala Berger,
el conocimiento y la explicacion que podemos hacer de un fendémeno observado nunca se
adecuan completamente a la vision de este fendmeno. La experiencia de la visualizaciéon no
es comparable a la descripcion escrita de lo que se ha visualizado, de la misma manera que
la experiencia sonora de la musica no es lo mismo que su escritura en el pentagrama. No
obstante, tal como sefiala Rivera Cusicanqui, la mirada requiere a veces de un transito por la
palabra y la escritura para poder comunicarse. Georges Didi-Huberman lo plantea en térmi-
nos atin mas reciprocos cuando sefala que tanto imagen como lenguaje son “absolutamente
solidarios y no dejan de intercambiar sus carencias reciprocas: una imagen acude alli donde
parece fallar la palabra; a menudo una palabra acude alli donde parece fallar la imaginacion”
(Didi-Huberman, 2014, p. 49).
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Entonces, el uso de imagenes en un contexto pedagégico contempla dos actos: visua-
lizacién y comunicacion. La visualizacion insta, en un primer momento, a transitar un estado
de contemplacién como base para el conocer y pretende romper una tradicion epistémica
que, en el caso de la formacion académica, suele basarse casi exclusivamente en el sumergi-
miento instantaneo en la palabra escrita y en la recepcion a priori de la teoria. Es aqui don-
de el uso de esta metodologia disefiada desde la observacion y la imaginacion aspira a una
practica pedagogica “basada en el silencio y no solo en la palabra” (Rivera Cusicanqui, 2015,
p- 302), asi como también a una pedagogia critica y situada que puede expresarse de modo
mas horizontal, incorporando percepciones, emociones y sensaciones.

La comunicacion por medio de la palabra aparece como un complemento que en de-
terminados momentos se obvia, y el lenguaje académico, que podria constituirse en una
traba para una comunicacion honesta y eficiente en contextos de formacion inicial, puede
reemplazarse por un lenguaje mas coloquial. Rivera Cusicanqui ha experimentado esta pro-
blematica en su experiencia docente:

El transito entre la imagen y la palabra es parte de una metodologia y de una
practica pedagogica que, en una universidad publica como la UMSA, me ha
permitido cerrar las brechas entre el castellano standard-culto y los modos
coloquiales del habla, entre la experiencia vivencial y visual de estudiantes
—en su mayoria migrantes y de origen aymara o ghichwa— y sus traspiés al
expresar sus ideas en un castellano académico. (Rivera Cusicanqui, 2015, p. 176)

LA IMAGEN FOTOGRAFICA COMO FUENTE PARA LA HISTORIOGRAFIA DE LA
EDUCACION

En los trabajos referidos a la historiografia de la educacion en Chile, a la fecha, es poco
comun encontrar como material de estudio a la imagen fotografica. Sin embargo, gracias a
sus caracteristicas particulares, esta puede constituirse en una fuente historica tan valiosa
como cualquier otra fuente de tipo bibliografico, documental o audiovisual. Un reconoci-
miento especial debe hacerse al libro Una mirada a la escuela chilena. Entre la ldgica y la
paradoja, de Maria Isabel Orellana, el cual hace una revision historica y tematica de la edu-
cacion publica chilena, apoyada con parte de las imagenes del fondo fotografico del Museo
de la Educacion Gabriela Mistral.

La fotografia es un vehiculo que transporta a un pasado y conforma asi un patrimonio
visual que nos permite reconstruir la historia. Si esa historia reconstruida es ademas parte
de nuestra propia historia, entonces, la imagen puede llegar a constituirse en un referente
de identidad; es decir, podemos aprender a reconocernos en el presente a través de descu-
brirnos en el pasado, ya que nuestras formas de ser y hacer en el pasado han modelado y
explican nuestras formas de ser y hacer en el hoy. Ya Malinowski, en su obra Los argonautas
del Pacifico occidental, nos senala esta oportunidad que ofrece la historia para reconocernos
a partir del estudio del pasado, que lograr la “comprension de la naturaleza humana, bajo
una forma lejana y extrafa, nos permite aclarar nuestra propia naturaleza” (Malinowski, 1973,
p. 16) y, en esta busqueda del autoconocimiento, el patrimonio fotografico constituye una
posibilidad para la memoria visual de una cultura, sociedad o grupo especifico, quienes se
podrian reconocer identitariamente a partir de ello. Por este motivo y asi como ocurre en
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otros campos de los estudios historiograficos, la historia de la educacién chilena se veria
particularmente enriquecida al utilizar como fuente posible de informacién aquella prove-
niente de su patrimonio visual.

¢Pero como podriamos hacer historiografia con la imagen fotografica? Quizas un pri-
mer uso que surge de inmediato es cuando la fotografia representa a algin hecho o actor
importante en un relato histérico que ya ha sido construido de forma previa, a partir del
analisis de textos y documentos escritos; entonces, la fotografia aparece como un medio para
reforzar o visibilizar esta “verdad”y es, seguramente, el uso mas frecuente que hace la histo-
riografia de la imagen fotografica. Por otra parte, silos personajes que representa la fotografia
son anonimos y corresponden a gente comun realizando acciones cotidianas, entonces, la
fotografia abre el campo de la que podria ser considerada una historia social, aquella que no
se construye a partir del relato de las grandes hazanas, hitos ni efemérides, asi como tampoco
de sus héroes reconocidos, sino que muestra al ciudadano y su circunstancia, a veces para
reforzar la historia oficial y a veces para contradecirla. Estas dos formas de uso, la oficial y la
social, es lo que John Mraz llama “hacer historia con fotografias” (2018, p. 20).

Debido a lo anterior, seria un error pensar que la apreciaciéon del patrimonio fotogra-
fico entregue elementos objetivos, sistematicos y transferibles que permitan reconstruir la
historia o una tnica historia, pues si asumimos que en su propia génesis la intencion foto-
grafica no es necesariamente la de construir un relato irrefutable, erréneamente, entonces,
podriamos suponer que la sola organizacion cronoldgica de imagenes y/o su analisis cons-
tituye una verdad histérica en si misma, ya que son muchas las subjetividades involucradas
en su creacion y en su lectura.

Sibien es cierto que, en un principio, el desarrollo de la fotografia se fundamento en su
capacidad para retratar la realidad con mayor precision o mayor “objetividad” que otras tec-
nologias o artes, como el dibujo o la pintura, sabemos que la fotografia, al igual que cualquier
texto escrito, esta lejos de constituir un registro objetivo de una realidad tnica, toda vez que
el acto fotografico se desarrolla dentro de un contexto que abarca tanto lo social y lo poli-
tico como lo netamente estético y técnico; por lo tanto, al observar una imagen fotografica,
observamos mas bien aquellos esbozos que representan la subjetividad de cada fotégrafo
detras del lente y de su contexto determinado. Dicho de otro modo: cada fotografia posee
uno o mas mensajes concretos, estéticos o simbolicos.

¢Como son esos mensajes? La interpretacion de lo que una imagen fotografica nos
revela tiene, de hecho, dos subjetividades relacionadas: aquella del emisor que generé la
imagen y aquella del receptor de la imagen. Esta intersubjetividad propone distintos niveles
de lectura de la fotografia, algunos de ellos son mas obvios o visibles y otros son menos ex-
plicitos, menos visibles o, derechamente, muy personales.

Cuando ciertos mensajes y sus interpretaciones tienden a ser generalizados y perci-
bidos o comprendidos de manera similar por una gran cantidad de personas y a través del
tiempo, se transforman en imaginarios colectivos en los cuales se identifican patrones o
estereotipos que generan elementos de identidad sobre lo fotografiado.

Junto con esta construccion de identidad a partir de un imaginario colectivo, tam-
bién es relevante la bisqueda de nuevos sentidos de las imagenes y de una actualizacion
contextualizada de lo que el registro del pasado nos dice en el presente, pues descubrir los
patrones de permanencia y cambio del patrimonio visual también nos permite comprender
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nuestra identidad a partir del refuerzo de aquellas cualidades asumidas como tradiciona-
les, asi como del descubrimiento de aquellos elementos identitarios que han mutado a lo
largo del tiempo.

Al respecto, el célebre historiador Marc Bloch, en su libro Apologia para la historia o el
oficio del historiador, senala que:

Una simple fotografia, suponiendo que la idea de esta reproduccién mecani-
camente integral tuviera un significado, seria ilegible. ;Diremos que entre el
pasado y nosotros, los documentos interponen ya un primer filtro? Quiza a
menudo eliminan a diestra y siniestra. Por el contrario, casi nunca organizan
conforme a las necesidades de un entendimiento que anhela conocer. (Bloch,
2014, p. 143)

Aqui Bloch nos alerta que una imagen no tiene un significado transferible entre dife-
rentes observadores, sino mas bien que una fotografia podria tener multiples significados o
tantos significados como observadores haya; por lo tanto, el significado original es inexis-
tente y una falacia y la imagen fotografica es, ante todo, una selecciéon y una reduccion de
una vision de la realidad efectuada por el fotégrafo y con un fin que no se orienta necesaria-
mente a la comprension desprejuiciada y objetiva de un fenémeno.

¢Qué podriamos obtener entonces de la observacion de fotografias sobre la educacion
musical en Chile? Dentro de la historia de la educacion en Chile, aquella que concierne a la
educacion musical es atin un area de estudio muy poco desarrollada y, por lo tanto, descono-
cida para una mayoria de la sociedad. Este desconocimiento podria tener una consecuencia
particularmente lamentable para los propios docentes especialistas en musica, pues la igno-
rancia sobre su propia historia como gremio o profesion puede confabular contra el recono-
cimiento, la construccion y la valoracion de una identidad profesional propia.

De la misma manera que cada ser humano se nutre de su patrimonio fotografico fami-
liar para construir su propia historia a partir de las imagenes de sus padres, abuelos, barrios,
vacaciones, juegos, amigos, etcétera, asi también los docentes de musica podriamos cons-
truir nuestra propia historia profesional a partir del mismo acto de reconocer quiénes fueron
nuestros “padres” y “abuelos” en la pedagogia musical chilena, como fueron nuestros lugares
de trabajo, como eran nuestras clases, como eran nuestros estudiantes. Ain mas, el acto de
develar los rostros de estos “fantasmas”, los paisajes donde laboraron y las circunstancias de su
accion cotidiana, podria provocar, como una consecuencia positiva, una mayor identificacion
emocional con aquello que tenemos en comun los profesores de hoy y los de ayer, aquello que
nos ha conmovido mutuamente a pesar del paso del tiempo: nuestra profesion docente.

En la observacion de estas fotografias es posible obtener solo trazos de la historia,
aquellos trazos que no se perdieron en el tiempo, aquellos que no se destruyeron o inci-
neraron, pequenas partes de un todo inasible e inconmensurable; aun asi, estos pequefnos
trazos nos conectan con un pasado que ansiamos comprender, nos invitan a proyectarnos,
a reflexionar, a sentirnos portadores y continuadores de una historia que no llegaremos a
dilucidar, pero con la cual nos podemos conectar, pues somos un eslabon de ella. El propio
Bloch nos dice que una fotografia, en tanto documento, es imperfecta y sujeta a critica, pero
finalmente valiosa, por ser un testimonio de su tiempo. Peter Burke profundiza esta idea,
al senalarnos que las fotografias son tanto un testimonio de la historia como también un
testimonio de la cultura material del pasado; es decir, la fotografia es en si misma un objeto
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histérico (Burke, 2005, p. 28), de la misma manera que Susan Sontag sefiala que la fuerza de
las imagenes proviene de que son “realidades materiales por derecho propio” (2006, p. 251).

LA IMAGEN FOTOGRAFICA COMO FUENTE PARA LA IDENTIDAD DOCENTE

“Nunca miramos s6lo una cosa; siempre miramos
la relacion entre las cosas y nosotros mismos”
John Berger

La identidad docente es un tema que ocupa la agenda de la investigacion educativa como un
area separada desde hace aproximadamente 30 afios. No obstante este interés, la definiciéon
misma de identidad docente ain esta en construccion, principalmente, debido a la cantidad
de factores que inciden en ella, tal como se puede apreciar en la definicion propuesta por
Avalos et al. en su estudio bibliografico “La profesiéon docente: temas y discusiones en la li-
teratura internacional”. A partir de dicha revision, entenderemos la identidad profesional del
docente como:

El concepto que los maestros forjan de si mismos en relacion a su profesion
y su trabajo y que se sustenta en elementos referidos tanto a la concepcion
personal de la ensefianza, como a su percepcion de eficacia. Se entreteje en
la identidad docente lo que los maestros saben (su base de conocimientos), 1o
que creen (creencias), lo que sienten (emociones) y lo que interpretan (signi-
ficaciones); todo ello, marcado por los contextos singulares y globales en los
que ejercen su trabajo. (Avalos et al., 2010, p. 238)

La constatacion del didlogo entre las caracteristicas del individuo y el contexto en el
que se desenvuelve profesionalmente, como atributo en la conformacién de la identidad pro-
fesional, es también un hallazgo de Beijaard et al., quienes en 2003 realizaron otra exhaustiva
revision bibliografica y constataron que la mayoria de las investigaciones coinciden en carac-
terizar la identidad docente como un proceso continuo que integra una dimension “personal’,
centrada en las caracteristicas individuales y sus creencias, y otra dimension “profesional’,
modelada por el contexto, las instituciones, la cultura, los factores histéricos, etcétera. Esta
multiplicidad de escenarios involucrados en la conformacién de la identidad profesional do-
cente puede también entenderse como la existencia de varias subidentidades que conviven
internamente en el docente (Beijaard et al., 2004, p. 113). Elliot Mishler, también citado por
Beijaard et al., propone una acertada metafora musical para representar el hecho de que den-
tro del “yo docente” coexisten distintas identidades, personales y profesionales, que se re-
lacionan entre si y que pueden entrar en conflicto o pueden actuar en sinergia: “Nosotros
mismos como un coro de voces, no solo como el tenor o la soprano solista” (Beijaard et al.,
2004, p. 113). El desafio que enfrentan los docentes es el de mantener estas subidentidades
balanceadas y que no entren en conflicto. Estos conflictos de identidad suelen corresponder,
en el caso de los docentes principiantes, a enfrentarse a situaciones nuevas y complejas.

¢Cuantos tipos de identidades docentes diferentes existen? Ivan Nufiez seiiala la
existencia de cuatro tipos, cada uno surgido en diferentes etapas del desarrollo del sistema
educativo, los cuales coexisten como estereotipos atin en la actualidad: la docencia como
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apostolado (configurada como una proyeccion del misionero evangelizador); como funciéon
publica (proyeccion del docente encuadrado en la estructura estatal de la ensefianza publica);
como rol técnico (un ejecutor de destrezas, normas y protocolos estandarizados), y como
profesion docente (un conocedor de su disciplina, la didactica, con interés en la educaciéon
continua, el trabajo en equipo y respetuoso de la ética profesional). Este ltimo representa
el tipo de identidad configurado en las ultimas décadas desde distintos actores sociales e
instituciones, junto con la autoconstruccion individual, como respuesta al escenario de
la denominada “sociedad del conocimiento”. Nufiez sefiala que estas identidades pueden
coexistir, combinarse y subsumirse unas a otras, de las cuales la identidad como profesion
tiene un caracter mas rico y complejo que las anteriores y las engloba (Nufiez, 2004).

Al surgir estos cuatro modelos de identidad docente en diferentes momentos histori-
cos es que se constituyen efectivamente en identidades historicas. De ahi que es posible acu-
dir a una revision del pasado para reflexionar sobre la identidad docente, las caracteristicas
de estas identidades historicas, sus patrones de permanencia y cambio, sus manifestaciones
en la actualidad, sus niveles de identificacion personal, etcétera. Esta reflexion puede ocurrir
tanto desde las condiciones objetivas del sistema educativo como desde las subjetividades
de cada docente (o estudiante de pedagogia), ya que en ambos escenarios hay rasgos de las
etapas historicas y de las identidades generadas en el pasado y, de hecho, en la construccion
y afirmacion de la identidad profesional docente, en la actualidad, se encuentran huellas de
todas las identidades historicas anteriores.

Pero, ;como ayuda la imagen fotografica al proceso identitario? Cuando se observa
una fotografia en la que se reconoce un rasgo comun que conecta a la imagen con el obser-
vador, se produce un proceso de posesion de lo fotografiado, esto cuando lo fotografiado
tiene un vinculo afectivo o emocional para el observador. Susan Sontag plantea que esta es
la forma de adquisicion mas simple en la que nuestra sociedad se relaciona con la fotografia,
es una “posesion subrogada de una persona o cosa querida’, por lo cual la fotografia forma
parte y llega a ser una extension del tema fotografiado y, por ello, es un medio poderoso para
adquirir las caracteristicas que la imagen representa (Sontag, 2006, pp. 218-219).

“VENTANAS Y ESPEJOS EN LA HISTORIA DE LA EDUCACION MUSICAL CHILENA”™:
UNA EXPERIENCIA DE AULA EN FORMACION DOCENTE

Como experiencia de aula, este ejercicio corresponde a una practica pedagogica fundada en
una metodologia que propone una construcciéon de conocimiento a partir del uso de image-
nes y de la reflexion en torno a ellas, la cual se socializa a través de la palabra oral o escrita.
Se trata de una actividad de formacion universitaria de pregrado de la carrera de Pedagogia
en Musica de la Universidad Academia de Humanismo Cristiano, la cual se realiza hace siete
anos como parte de las asignaturas de formacion pedagdgica y que apunta a la reflexion so-
bre la identidad docente y el conocimiento de la evolucion de la asignatura en la educacion
chilena a través de la historia'.

Esta actividad es uno de los productos generados a partir del Nucleo Temético de Investigacion de “Historia de la Educacién Musical en Chile” (2013),
el cual ha logrado consolidar parte de su trabajo en el programa de estudios de la asignatura Disefio Curricular en la Educacion Musical de la carrera de
Pedagogia en Misica, al conformar una unidad especifica de contenidos. Esta unidad contempla la revision del curriculo histérico de la asignatura en
Chile, el desarrollo de las instituciones vinculadas a la educacion musical y la identidad de la profesora o profesor de musica, junto con salidas a terreno
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En términos metodologicos, la actividad tiene cinco momentos: recoleccion, montaje,
ventanas, espejos y dialogo. Dichos momentos se presentan aqui en una logica lineal, aunque
en el caso especifico de los actos que involucran la observacion de las fotografias por parte
de los estudiantes (ventanas y espejos) el orden podria ser el inverso.

La recoleccion de las imagenes del proyecto se ha concretado a partir de diversas
fuentes, siendo la principal los archivos fotograficos fisicos y/o digitales de distintos mu-
seos, bibliotecas e instituciones culturales nacionales. Junto con lo anterior, también se han
seleccionado imagenes provenientes de publicaciones, como revistas de educacion y textos
de estudio, recortes de prensa, documentos y aportes de personas naturales. En relacion
con el tipo de fotografia referida a la educacion musical chilena que con mayor frecuencia
encontramos, diremos que esta pertenece, principalmente, al género documental o perio-
distico’, que abarca una temporalidad que va desde fines del siglo XIX en adelante.

El montaje fotografico se puede conceptualizar de varias formas: una es la que remite
al montaje como una construccion estética intencionada de la imagen que quiere ser repre-
sentada, que lleva a cabo el fotografo y que se manifiesta a través de la dramatizacion de una
pose o una escena preconcebida (Alvarado, 2001, pp. 14-15). Este tipo de montaje apunta,
principalmente, a la construccion y afirmacion de imaginarios de ciertos grupos culturales®.
Otra forma de montaje es aquella que tiene un fin meramente artistico y que se expresa
alterando con diversos medios (dibujos, pintura, filtros) la imagen fotografica pura, todo
ello con un fin estético. Por Gltimo, otra forma de entender el montaje, que es la que se ha
utilizado en este proyecto, es mediante un ejercicio de seleccion y organizacion de las ima-
genes para su presentacion. Cynthia Shuffer, a partir de Walter Benjamin, lo explica como
el levantar construcciones mayores a partir de elementos mas pequeiios, individuales, que
originalmente no eran parte de una Gnica estructura debido a su caracter individual y frag-
mentario (Shuffer, 2018, p. 14). El objetivo es dotar de una experiencia de memoria renovada
y critica a un pasado que, generalmente, se construye a partir del relato de los discursos de
poder y las clases dominantes.

En el proyecto “Ventanas y espejos en la historia de la educaciéon musical chilena’, el
montaje para ser trabajado con las y los estudiantes ha significado una seleccion de image-
nes que durante los afios ha variado entre cinco y quince, las cuales representan diferentes
contextos de la educacion musical chilena: educacion ptblica y particular; ensefianza basica y
media; docentes hombres y mujeres. Junto con lo anterior, otro criterio de seleccion de ima-
genes busca que estas correspondan, preferentemente, a un relato cotidiano de la asignatura,
por lo cual se evitan fotografias de personajes conocidos y otras que no ocurran en el contex-
to comun de la escuela, liceo o sala de clases. El orden de presentacion suele ser cronologico
cuando se trabajan las imagenes como ventanas; es decir, cuando se trabajan con ellas aspec-
tos referidos a la historia de la educacion musical chilena, mientras que cuando se las utiliza
como espejos en el ejercicio reflexivo sobre identidad docente, el orden suele ser aleatorio.

al Museo Pedagogico Gabriela Mistral y el Memorial a los Detenidos Desaparecidos y actividades como la donacién de libros referidos a la educacion
musical chilena a la biblioteca de la universidad y la donacién del Fondo Bibliografico Arturo Barria Alvarado a la biblioteca de la Facultad de Artes de
la Universidad Academia de Humanismo Cristiano.

* En la actualidad, el fondo fotografico con el que cuenta el proyecto alcanza a setenta fotografias catalogadas en formato digital, todas ellas referidas a la
educacion musical en Chile.

Por ejemplo, como ha ocurrido en las fotografias de los pueblos originarios en Chile, principalmente durante el siglo XIX y parte del siglo XX. A este
respecto, véanse los trabajos de Margarita Alvarado (2001, 2007).
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La actividad de las ventanas consiste en usar las fotografias para ilustrar a traves de
ellas distintos momentos y épocas en el desarrollo de la educacion musical chilena, la cual
cubre, en términos generales, un periodo cronolégico cercano a los 140 afos (1870-2010,
aproximadamente). La observacion de las imagenes por parte de las y los estudiantes se
acompana de la palabra oral o escrita del docente, usando la categoria de “icono + palabra”
propuesta por Berger, como un medio para otorgar cierto grado de certeza al relato histo-
rico. Dicho relato pretende aportar elementos para un conocimiento de la evolucion de la
educacion musical chilena como campo de accion profesional, ocupando para ello tres a
cuatro clases una vez por semana. Por ser la historia de la educacién musical un campo de
estudio poco conocido y generalmente inexistente en los programas de formacion inicial es
que la experiencia de acceder a este conocimiento no solo genera un aprendizaje historico,
sino que provoca una identificacion que proyecta en estas otras apariencias “el deseo de ser
nosotrxs mismxs” (Rivera Cusicanqui, 2015, p. 293).

Asimismo, segin la propuesta de Ivan Nuifiez, la revision historica también permite
instalar el relato de las identidades docentes a través del tiempo como insumo para la re-
flexion sobre el tema, ya que, tal como se sefialo, estas diferentes identidades no son nece-
sariamente excluyentes entre si y no se superan por definicion, sino que se acumulan y se
proyectan en el presente.

El momento del uso de imagenes como espejos consiste en la observacion, por parte
de las y los estudiantes, de entre cinco y ocho fotografias sobre las cuales reflexionan como
ejercicio de identidad docente. Dicho proceso reflexivo es individual, pues, como ejercicio
de autoconocimiento, requiere enfocarse en aspectos del caracter o formas de mirar per-
sonales. Tal como sefialan Beijaard et al. citando a Bullough, la exploracion del yo es la base
para la construccion de la identidad docente, debido a que las creencias que el estudiante
trae consigo sobre educacion y ensefianza constituiran la base sobre la cual se producira la
construccion identitaria. En la medida, entonces, que se promueva esa exploracion personal,
se intencionara el ejercicio reflexivo sobre el “yo docente” (Beijaard et al., 2004, p. 109).

Para concretar esta actividad, las y los estudiantes reciben un documento con las ins-
trucciones para realizar el ejercicio individualmente, que consiste en observar las cinco a
ocho fotografias seleccionadas y escribir las impresiones que las imagenes les provocan, lo
cual se les solicita que realicen fuera del horario de clases presenciales y como parte de la
dedicacion personal autonoma a la asignatura.

En el documento, las fotografias se presentan sin texto, formando parte de un grupo
de imagenes seleccionadas y en un cierto orden; por lo tanto, se hace uso de la categoria
bergeriana de “imagen + imagen”, con la intencién de activar una construccion de significado
y de memoria que, en este caso, apunta a la identidad docente. Aunque la figura del docente
es la que aparece, naturalmente, como objeto del reflejo de este espejo ficticio, también se
les sugiere a las y los estudiantes “reflejarse” en los estudiantes que aparecen en la fotografia,
como una forma de preguntarse sobre la docencia a partir de las relaciones interpersonales
que ocurren en el aula. Por otro lado, al tratarse de imagenes cotidianas de la profesion, estas
logran establecer una narrativa alternativa alejada del discurso oficial y dominante (Shuffer,
2018) y, por ello mismo, descolonizada (Rivera Cusicanqui, 2015).

El dialogo final entre los participantes, estudiantes y docente, generalmente, se realiza
en clases una semana después de haber solicitado el trabajo de observacion y escritura, y
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pretende consolidar la reflexion anterior en una puesta en comun de opiniones, dudas, anhe-
los e incertidumbres. Las y los estudiantes comparten libremente sus reflexiones y detectan
similitudes y diferencias entre ellas y ellos. El rol del docente es el de moderador. El objetivo
del dialogo final no es generar certezas, sino poner en comdn un estado de construcciéon de
la identidad docente y, como plantearia Koselleck, un “horizonte de expectativas”

Como una fortaleza detectada, se puede mencionar el hecho de que suelen aparecer,
durante la conversacion, ciertos nudos problematicos que son comunes a la profesion do-
cente, como la tension entre el rol técnico y el rol profesional o el temor frente a la “perver-
sion burocratica” de la identidad funcionaria, tal como lo refleja la siguiente frase: “Este es
mi trabajo, hay que hacerlo, aunque no quiera’.

O el rescate de las mejores caracteristicas del funcionario como “servidor ptblico” de
los mas necesitados, con la vocacion como manifestacion de la identidad misionera, segin
las categorias ya sefialadas anteriormente por Nuiez: “Podria aportar renovando el conteni-
do de las letras, denotando valores como la solidaridad, el respeto a la diversidad, la igualdad
de género y a las culturas indigenas”

Un lugar comun de los comentarios resulta ser también el referido a la importancia de
la interaccion entre docente y estudiantes, asi como la problematizacion del autoritarismo
y la disciplina:

No me gustaria como alumno estar frente a una autoridad severa como la
que se ve alli..., de hecho, en mis clases particulares de piano clasico lo pasé
mal por eso, quise abandonar muchas veces. Como docente creo que ellas
pensaban que era la forma correcta..., no por nada existia el dicho de “la letra
con sangre entra”.

Me recuerda mi vivencia en el colegio como parte del coro, en que se
necesitaba esa disciplina porque si no era imposible trabajar..., pero también
lo recuerdo en forma ambivalente: con placer y con miedo.

Ojala mis hijas no vivan nunca esta atrocidad.

Ademas, aparecen en la conversacion aquellos asuntos problematicos que son parti-
culares a la docencia musical, los cuales, a la luz de la identidad, también pueden provocar
cuestionamiento: “No siento que este instrumento [musical] me represente realmente”.

O aquellas reflexiones que proyectan la identidad como un futuro probable que no
solo se construye desde la resistencia, sino también desde la autoconstruccion: “Una clase
de musica de diferentes culturas, como la andina, encuentro que me aporta” o “me gustaria
hacer ese tipo de clases”

Silvia Rivera Cusicanqui también nos aporta, desde el pensamiento indigena, formas de
comprender como el conocimiento del pasado puede producir un impacto en la percepcion
del futuro. En el mundo indigena la historia no es lineal, por lo que tanto el pasado y el futuro
estan contenidos en el presente y este se renueva permanentemente. El “pasado como futu-
ro” es, entonces, “un pasado capaz de renovar el futuro” (Rivera Cusicanqui, 1991, p. 51).

En suma, lo que persigue la conversacion final del ejercicio es plantear preguntas con
un sentido proyectivo, donde el didlogo opere como un puente para que, a partir de las
diferencias de pensamiento, de clase, de historia cultural, se atisbe el surgimiento de una
comunidad de sentido, un “nosotros” con posibilidad de futuro.
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Por otro lado, las debilidades o desafios que la actividad tiene apuntan a que el nicho
de conocimiento de la historia de la educaciéon musical, por su especificidad y por apelar a
un ideal de “conciencia historica” (Riisen), requiere una dedicacién curricular que ain no es
particularmente visible en los programas o planes de estudio de pregrado, por lo cual este
tipo de actividad, que pareciera “experimental”, se ve enfrentada en una constante exigencia
de validacion, incluso frente a pares.

Adicionalmente, otra dificultad observada en la actividad radica en lo ya comentado a
partir de las experiencias de Rivera Cusicanqui, esto es, si la mediacién de la palabra escrita,
en ciertos casos, limita la reflexion y la encapsula en un didlogo académico que no consigue
expresar la riqueza del pensamiento individual y coloquial. Parte del enriquecimiento conti-
nuo que ejercicios como este nos ofrece radica en la posibilidad de explorar, a futuro, otras
formas de comunicar las ideas propias.

CONCLUSIONES

Quizas por el hecho de que este trabajo proviene de la educacion musical y los musicos apre-
ciamos cotidianamente experiencias de representacion del mundo a través de los sonidos’
es que este articulo intenta poner en valor otra forma de representacion: la iconica, como un
modo que, complementariamente a los modos lingtistico y numérico predominantes, puede
generar interesantes experiencias multimodales de acceso al conocimiento y, en nuestro
caso, a la formacion docente.

El mismo origen disciplinario de esta reflexion, la educacion musical, histéricamente
ha experimentado la construccién de la identidad profesional de la profesora o profesor
de msica mas bien desde una “identidad de resistencia’, segtin las categorias de Avalos ya
expuestas, debido al cuestionamiento histérico y permanente de la presencia obligatoria o
electiva de la musica en el curriculo escolar; por lo tanto, es una identidad que ha estado
centrada, principalmente, en funcion de las relaciones de poder. Por ello, las preguntas so-
bre la identidad profesional que puede generar un tipo de actividad como la relatada en este
articulo son atingentes para lograr complejizar dicha identidad profesional a otros aspectos
tanto de la profesion como del contexto en el que ella se desarrolla y, en ese reconocimiento
de “raices recuperables y adaptables”, avanzar en la construccion de una identidad profe-
sional docente “consonante con los tiempos que advienen” (Nafiez, 2004, p. 18) y capaz de
proyectarse, reconstruirse y redefinirse dentro de la sociedad.

En este sentido, el uso de las categorias de John Berger y las propuestas de Rivera Cu-
sicanqui entregan elementos tedricos consistentes para trabajar con la imagen fotografica
como episteme, como un modo de conocer. Ademas, en el caso de Rivera Cusicanqui, dichas
propuestas no son solo tedricas, sino ademas testimoniales. En nuestro caso disciplinario
especifico, estos elementos nos han permitido acercarnos de una manera original, mediante
el uso de imagenes patrimoniales, a la historia de la educacién musical chilena y a una re-
flexion sobre la identidad profesional como posibilidad de “actualizar nuestras potencialida-
des utopicas” (Rivera Cusicanqui, 2015, p. 301).

' Una musica 0 musico y una o un amante de la musica en general podria apreciar, por ejemplo, la representacion de la alegria de vivir en la musica de
Beethoven, la representacién de la belleza de la naturaleza en la musica de Vivaldi, la grandiosidad de la selva guarani en la musica de Morricone, la
tranquila elegancia en la musica de Bill Evans, etcétera. El hecho de que este tipo de representacion no constituya conocimiento cientifico, no devalta a
dicha forma de representacion, sénica en este caso, como una manera también posible de adquirir conocimiento sobre el mundo.
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¢Qué me ha entregado como docente esta experiencia de aula de siete afios? Por un lado,
una vivencia colectiva potente en el dialogo, que se ha centrado en la construccion de un
ethos profesional sobre una asignatura que ha vivido un trato generalmente marginal en el
sistema educativo y, por ello, que requiere una autoafirmacion desde sus propias caracteris-
ticas y también desde su propia historia.

Por otro lado, los testimonios de las y los estudiantes, cuando aprenden de la historia
de su futura profesion y de su propio campo disciplinario, son motivo de impacto y valo-
racion, porque, de alguna manera, a partir del reconocimiento de un pasado comun, nos
sentimos “parte de algo” y heredamos una historia, ya sea para reafirmarla, cuestionarla,
conocerla y/o superarla.

Adicionalmente, la exigencia de sistematizar de manera teodrica una actividad
construida, en un principio, desde la intuiciéon ha permitido poner en relevancia la ruptura
epistemologica que significa, en este caso, trabajar con fotografias e intentar organizar,
justificar, explicar y traspasar dicho conocimiento como una experiencia formativa viable y
significativa.

¢Qué proyecciones o desafios se pueden esperar? Por un lado, este tipo de actividad
invita a profesionalizar y difundir atin mas el conocimiento de un campo de estudio poco
explorado: la historia de la educacion musical chilena. Dicho conocimiento historico no solo
tendra un valor especial para quienes son docentes de musica, sino para todos quienes se
interesan en los avatares que la educacion chilena ha transitado en el tiempo, el desarrollo
de sus ideas, el surgimiento y desaparicion de sus instituciones, sus funciones y sentidos.

Y por ultimo, el desafio que significa problematizar la construcciéon de conocimien-
to desde lugares alternativos, dotandolos de una base tedrica y metodoldgica, supone una
actitud cuestionadora, creativa y autoexigente que requiere una constante evaluacion para
validarse como opcion formativa posible, tanto tedrica como practica, aplicada al aula y cul-
turalmente pertinente.

“Porque en el fondo, a través de formatos muy diversos,

me sigo haciendo las mismas preguntas basicas sobre la realidad,
aunque siguiendo un rumbo zigzagueante y discontinuo”

Silvia Rivera Cusicanqui
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Ficha 1. Instrucciones para el trabajo personal de los y las estudiantes. Fragmento del documento

VENTANAS Y ESPEJOS
EN LA HISTORIA DE LA EDUCACION MUSICAL CHILENA

Un ejercicio sobre la identidad docente

Instrucciones

Este es un ejercicio de reflexion sobre la profesion docente y la identidad pedagogica. Des-
de hace siete afios que se realiza como una de las actividades de las asignaturas del curri-
culo de nuestra carrera y hace cinco anos que paso6 a ser parte de la Unidad de Historia de
la Educacion Musical en Chile de nuestra asignatura de Disefio Curricular. Cada afio, esta
actividad se ha ido enriqueciendo. Primero fue solo expositiva, hoy es reflexiva y dialogica.

Tradicionalmente, se ha usado la imagen de la “ventana” para representar el mirar
una realidad desde un lugar, observar para conocer, mientras que la imagen del “espejo”
ha representado el “mirarse” y ver el reflejo de cada una o uno que se proyecta frente a ti.
Este ejercicio usa las imagenes de la “ventana” y el “espejo” a partir de fotografias sobre
educacion musical en Chile, y cada una de estas fotografias se transforma en “ventana” y
“espejo”. Fueron una “ventana” cuando, en clases, las usamos para conocer como se hacian
clases de musica en el pasado; ahora corresponde que las usemos como un “espejo”

¢Como? Te invito a que observes cada una de las fotografias. Miralas con detalle,
tomate tu tiempo, observa los rasgos faciales, los cuerpos, los entornos, transportate hasta
dentro de la fotografia. Ahora, imagina que eres uno de los o las estudiantes o esa profeso-
ra o profesor haciendo clases. ;Qué ves?, ste gusta esa clase?, ste gusta ser ese estudiante
o profesor? Si eres uno de los o las estudiantes, ;qué crees que estas sintiendo frente a esa
profesora o profesor? Si eres uno o una de los profesores, ;qué crees que estas proyectan-
do en tus estudiantes?, ;qué te gusta de la fotografia y quisieras que fuese un reflejo de tu
propio futuro docente?, ;qué no te gusta de la fotografia y no quieres que sea tu reflejo en
el futuro?

En la columna izquierda (“Ventana”) escribe tu reflexion sobre “lo que ves” de la edu-
cacion musical chilena a través de su patrimonio visual. En la columna derecha (“Espejo”)
escribe sobre “lo que ves o no de ti” en esa imagen, cOmo te reconoces o coOmo te proyectas
como futura o futuro docente.

¢Te imaginas que en 50 o 100 anos mas otros estudiantes de Pedagogia en Musica
puedan observar una fotografia tuya haciendo clases en tu futuro colegio, con tus futuros
estudiantes?

Luego de cada momento de observacion, de imaginacion y de reflexion, te invito a
que escribas debajo de cada fotografia un parrafo o frases o palabras que reflejen tus ideas.
Como este es un ejercicio personal, no hay respuestas incorrectas, no se buscan estereoti-
pos ni respuestas “politicamente correctas”. Es, sencillamente, una invitaciéon a pensar qué
es ser profesor o profesora de musica para ti.
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Ficha 1 (continuacion)

N° 3
VENTANA ESPEJO
Escribe aqui Escribe aqui

Nota: Retrato de la banda de musica de la Escuela Superior N° 128.
Fuente: Archivo Fotografico del Museo Historico Nacional (circa 1910).
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Durante la posguerra del Pacifico, el establecimiento y desarrollo del sistema educativo chi-
leno sobre los territorios conquistados al Pert estuvieron colmados de conflictos grupales e
interpersonales. Entre los primeros, fueron significativos los hostigamientos a los estudian-
tes peruanos, amenazados por profesores que, para promoverlos de curso, les solicitaban
firmar documentacion escolar como chilenos. Entre los segundos, fueron importantes las
querellas acaecidas entre los pedagogos chilenos.

Las historiografias chilena y peruana de raigambre tradicional han pintado la imagen
de un pasado tacneiio estructurado por la discordia. Los autores mas nacionalistas de cada
pais han aplaudido o criticado a quienes ocuparon los altos cargos putblicos, como los inten-
dentes. La consecuencia de estos enfoques engendro la ficciéon de una enemistad profunda
entre chilenos y peruanos, que ensombrecio las luchas de poder entre los profesores chile-
nos del sistema.

Sobre este fendmeno, Luis Zufiga Salinas, rector del Liceo de Hombres de Tacna du-
rante 1912-1921, funge como sintoma de la enfermedad padecida por la instituciéon que capi-
taneo durante la “chilenizacion”. Aunque nadie lo ha biografiado, algunos acontecimientos de
su trayectoria vital entre Santiago y Tacna desenredan la “gravisima e injusta medida’, como
¢l la denoming, con que fue perjudicado al reemplazarlo. Nacido poco antes de la guerra del
Pacifico, obtuvo el grado de bachiller en la Facultad de Filosofia y Humanidades de la Uni-
versidad de Chile en 1893 y el titulo de profesor de Castellano en 1896. Para el cambio de si-
glo, ejercioé su magisterio en el Instituto Nacional. Las razones que motivaron su expedicion
pedagdgica hacia Tacna —un hot spot geopolitico— en 1910, el afio de las celebraciones del
centenario de la republica, deben explicarse por su profundo nacionalismo. Alli, en el Liceo
de Hombres de Tacna, ejercio el cargo de inspector de 3? clase hasta que, en 1912, asumio la
rectoria.

José Julidn Soto Lara es profesor de Historia y Geografia y magister en Ciencias Sociales Aplicadas por la Universidad de Tarapacd, magister en Historia
por la Universidad de Chile, master en Historia Europea y el Mundo Atldntico y doctor en Historia por la Universidad de Valladolid; doctor en Historia
Comparada, Politica y Social por la Universidad Auténoma de Barcelona. Actualmente, es becario de ANID en el Lateinamerika Institut de la Freie
Universitat Berlin.
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En el plano politico, la iniciaciéon de su rectorado coincidié con la sustitucion del in-
tendente Maximo Lira (1908-1913) por Eduardo Orrego (1913-1918), y su declinacion con el
relevo de este por Fernando Edwards (1918-1921). Esta tltima fase convergié con la recién
concluida Primera Guerra Mundial y el ascenso del discurso de la autodeterminacion de las
naciones, que actué como un revulsivo en las intenciones del Gobierno peruano para recu-
perar Tacna, Arica y Tarapaca. Al mismo tiempo, La Moneda debi6 reestructurar las politicas
chilenizadoras, al valorar que, para hacerlas triunfar, la mancomunidad del intendente y el
rector debia carecer de disidencias. Justamente, esto fracaso en la relacion Edwards-Zuniga.

Al respecto, algunos indicios del malogramiento aparecen en el primer documento
que presentamos, conservado en el Archivo Nacional de la Administracién, Fondo Ministerio
de Relaciones Exteriores de Chile, volumen 2292. La fuente es una solicitud y reclamacion
de Luis Zniga al canciller Ernesto Barros Jarpa. Mediante esta misiva, el rector trasluce su
malestar por la remocion de su cargo, al mismo tiempo que achaca la intervencion malhada-
da de un profesor de Inglés, quien le coment6 a Edwards que €l “no habia hecho nada por el
Liceo ni por la chilenizacion” Si bien el rector no dio su nombre, es posible que se haya re-
ferido al profesor Victor Behm Galvez, sugerido paraddjicamente por el propio Zuiiga afios
antes para hacer clases en el establecimiento que dirigia (documento nro. 2)'. El acoso contra
Zuniga concluy6 con su remocion definitiva y su jubilacion, mientras Behm tomaba posesion
del sillon rectoral en Tacna (Republica de Chile, 1921, p. 96).
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DOCUMENTO N.° 1

[FOJA 1]
[Al Ministro de Relaciones Exteriores. 23 de junio de 1921]
Solicita pasajes.

Sefior Ministro:

El 7 de febrero de 1919, fui notificado de la resolucién del Ministerio de Relaciones Ex-
teriores de que no regresara a la direccion del Liceo de Tacna, puesto que yo desempefaba
cumplidamente desde 1912, y que debia permanecer en Santiago, a las 6rdenes de Departa-
mento a cargo de Usia. En obedecimiento a las referidas disposiciones gubernativas, injustas
e infundadas, es verdad, estuve en la capital durante mas de un afo, siempre reclamando
de lo arbitrario del procedimiento seguido con un empleado a quien se cerraban todos los
caminos que lo habrian llevado a una vindicacion completa de las antojadizas inculpaciones
que gratuitamente se le hacian, siempre exigiendo que el Sefior Visitador de Liceos fuera a
Tacna a hacer una minuciosa investigacion; hasta que, convencido de que habia un deseo
evidente de quitarme de mi sitio y colocar alli a determinada persona, resolvi acogerme,
aunque fuera por el momento, a la Ley de Jubilaciones y elevé el respectivo expediente.

En el instante oportuno daré a Usia las pruebas de que fueron muchas mis insistencias
para que se siguieran los pasos que sefialan las leyes y se me dieran a conocer los cargos y
se me permitiera presentar, ante el funcionario que designara el gobierno, los numerosos y
concluyentes descargos que yo podia ofrecer; pero ya he dicho que habia una voluntad om-
nipotente que queria mi puesto para cierto individuo. Debo hacer notar a Usia que, cuando
se tienen quejas precisas y de entidad contra un empleado, inmediatamente se procede a
destituirlo, y en documentos irredargtibles que ya he puesto en manos de Usia, se establece
que los cargos, o mejor dicho, los pretextos, que en mi contra tenia el Intendente de Tacna
don Fernando Edwards Garriga eran que yo no servia para rector del Liceo, por ser porfiado
y un tanto sordo. Sobre estos puntos demostraré a Usia que la razon y la justicia estaban de
mi parte, pues yo porfié en ocasiones de las cuales hay publica constancia hasta en las Me-
morias del Ministerio de Instruccion, yo batallé siempre por el cumplimiento de las leyes y
de los reglamentos; que en lo que se refiere a que yo sea un tanto sordo, habria bastado, si
habia queja de los padres y apoderados, con que yo dejara las clases que tenia a mi cargo y
nada mas.

[FOJA 2]

[...] Me atrevo a exponer a Usia que, cuando se me retuvo en Santiago el 7 de febrero
de 1919, yo habia venido al sur en el periodo de vacaciones, principalmente, como lo puedo
comprobar, a conseguir para el Liceo los necesarios profesores titulados, a buscar bancas,
laboratorios y mapas. Al venir por un plazo corto, dejé en Tacna mis muebles, gran parte de
mi ropa, mi correspondencia de seis anos, de 1912 a 1918; y muy en particular me interesa
tener pronto en mi poder importantes documentos y recibos que ahora necesito con urgen-
cia. Desde 1919 estoy pagando en Tacna el arriendo de dos piezas grandes, en donde estan
amontonados los muebles, ropas y valiosos papeles a que ya he aludido. Debo decir a Usia
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que, para servir a los sefiores profesores que hacian el patriotico y heroico sacrificio de irse a
Tacna, —y el magisterio del Liceo bajo mi direccion lleg6 a contar en 1918 con seis profesores
del Estado, nimero que no tienen sino muy pocos establecimientos de instruccion secun-
daria—, para servir a estos caballeros, yo habia comprado todos los muebles que necesitaran
los maestros recién llegados, al extremo de que, cuando fue a Tacna cierto profesor de in-
glés, a su disposicion encontrd en mi casa un departamento de cinco piezas amobladas, en
donde se instalaron €I, su sefiora, un nifio y una sirvienta, y alli vivieron cerca de dos meses,
sin gastar ellos un solo centavo en la manutencion. Y este agradecido profesor fue el que
transmitio al Intendente Sefior Edwards la especie de que yo no habia hecho nada por el Li-
ceo y por la chilenizacion!! En la nota n.° 98, de 28 de diciembre de 1917, me vi en la necesidad
de enumerar a Usia varios de los esfuerzos pecuniarios que de mis dineros tuve que llevar a
cabo en favor del colegio, y el Sefior Visitador de Liceos, en su informe de noviembre de 1916,
indica algunos otros beneficios hechos por mi desprendidamente en el establecimiento que
creo haber regentado con acierto y patriotica dignidad. [Por lo que] solicito se digne conce-
derme pasajes de ida y vuelta a Tacna, para los fines que ya he aludido [...].

Es de plena justicia mi peticion, Excmo. Senor
Luis Zaniga Salinas

DOCUMENTO N.° 2

[Al rector de la Universidad]

Liceo de Tacna, 1 de agosto de 1916
Senor Rector:

Suplico a Ud. se digne recabar del Honorable Consejo de Instruccion Publica la correspon-
diente autorizacion para que el profesor Victor Behm Galvez pueda desempeiiar en el es-
tablecimiento a mi cargo 16 horas de inglés y 16 de castellano, atendidas las circunstancias
especiales de que es titulado en ambas asignaturas y que no habria otro maestro a quien dar
clases de inglés ahora que se han cerrado los cursos auxiliares de 1° y 2° ano. El sefior Behm
ya ha servido sin el menor tropiezo y con toda abnegacion las referidas horas de inglés y
castellano para las que ha sido propuesto.

Dios guarde a Ud.
Luis Zuniga Salinas
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Lo ocurrido durante la dictadura en el interior del sistema escolar no es una experiencia
particularmente facil de estudiar. Los registros, testimonios y memorias de la escuela tien-
den a confundirse, solaparse entre ellos, pues son diversas memorias de un espacio donde
aspectos tristes y traumaticos pueden convivir con recuerdos alegres y festivos. Si bien hay
algunas investigaciones que han develado lo ocurrido durante la dictadura a nivel curricular,
respecto al trabajo docente y, especialmente, las transformaciones de las politicas educati-
vas, lo acontecido en relacion con las experiencias de profesores, estudiantes u otros inte-
grantes de las comunidades educativas no ha sido tal facil de pesquisar, en especial, en lo
relativo a los posicionamientos sobre la contingencia politica del periodo.

Cada escuela y liceo tiene su propia historicidad, y durante los diecisiete afios de la
dictadura civil-militar chilena (1973-1990) los establecimientos educacionales fueron esce-
nario de trazos de memorias susceptibles de construirse y reconstruirse. La dictadura no
afect6 a la escuela como una fuerza exégena, mas bien actud en el interior mismo de las
escuelas. Mas que solo un aparato ideologico de la dictadura, los establecimientos fueron
parte del engranaje dictatorial, territorio de ejecucion de sus politicas y practicas cotidianas,
pero, al mismo tiempo, el espacio escolar, como lo ha sido en diversas épocas, fue escenario
predilecto para la emergencia de disidencia, resistencia y oposicion, tal vez no explicita, sino
velada, por ser un espacio que presentaba condiciones de sociabilidad precaria, pero permi-
tia la complicidad de muchos y muchas.

Hacia 1977-1978 comenzaron a aparecer los primeros reagrupamientos de profesores
opositores, los que dieron vida a algunas publicaciones, especialmente bajo la forma de bo-
letines artesanales, clandestinos en la practica. En torno a estas articulaciones, surgio a fines
de 1981 la Asociacion Gremial de Educadores de Chile (AGECH), de claro tinte opositor, la
que logrd una presencia nacional que alcanzo alrededor de nueve mil profesores asociados.
Desde algunas publicaciones vinculadas a la AGECH, especialmente las de alcance regional
o comunal, es posible observar los posicionamientos politicos y gremiales del magisterio
opositor, como también apreciar algunos elementos internos a los establecimientos, propios
de las condiciones politicas en que se ejercia la docencia en dictadura.

Christian Matamoros Ferndndez es profesor y licenciado en Filosofia y en Educacién por la Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso, magister en
Filosofia Politica por la Universidad de Chile y doctor en Estudios Americanos, mencién Historia, por la Universidad de Santiago de Chile.
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Las politicas educacionales neoliberales, implementadas con fuerza desde 1980, afec-
taron directamente al magisterio al precarizar sus condiciones laborales y econémicas, con
esto trastoco su estatus social vinculado a las clases medias (Adler Lomnitz y Melnick, 1998).
Esto llevo a un proceso de proletarizacion docente, que en gran medida inclin6 la balanza
politica del magisterio hacia la oposicion. Una de las medidas mas relevantes en este sentido
fue el traspaso de los establecimientos publicos desde la administracion del Ministerio de
Educacioén hacia los mas de trescientos municipios existentes en el pais. La ldgica politica
que sustento la municipalizacion fue la privatizacion y el neoliberalismo, lo que quedo de
manifiesto en que, en varios de los municipios, se crearon corporaciones para administrar
las escuelas y otros servicios. Estas corporaciones, como entidades de derecho privado, es-
tablecieron relaciones laborales idénticas a las del mundo empresarial, donde el profesorado
perdi6 su caracter de funcionario publico con un régimen laboral especial, como existia en
el pais desde hacia décadas.

La municipalizacion se vivio en dos periodos. El primero, entre 1980 e inicios de 1982,y
el segundo, durante 1986. La primera fase, de gran rapidez e intensidad, se desarroll6 en mo-
mentos en los que las fuerzas opositoras recién daban sus primeros pasos reorganizativos,
en especial en el magisterio; pero, en 1986, cuando se anuncié que se retomarian los tras-
pasos de los establecimientos pendientes, se gest6 una importante movilizacion opositora
que denunci6 las consecuencias vividas desde los primeros traspasos (Matamoros y Alvarez,
2020, pp. 2146-2177). Todo esto de la mano con un creciente movimiento opositor que, desde
1982, venia cobrando fuerzas, cuestion que se materializ6 en las numerosas jornadas nacio-
nales de protesta convocadas desde 1983.

En ese escenario, los profesores y demas trabajadores de la educacion que habian sido
municipalizados comenzaron a buscar formas de organizacion mas locales que las asociacio-
nes gremiales nacionales, como el Colegio de Profesores y la AGECH. Al estar regidos por la
normativa privada, idéntica a la de cualquier empresa, los trabajadores de las corporaciones
municipales idearon formar sindicatos. Motivados por los dirigentes locales de la AGECH y
un grupo de profesores opositores y militantes de izquierda, se constituyo6 el 28 de agosto
de 1985, en la santiaguina comuna de La Florida, el primero de estos sindicatos. Habrian sido
cerca de noventa los trabajadores de la educacion que llegaron al salon parroquial de la igle-
sia San Vicente de Paul para dar vida al sindicato comunal’, cuya directiva quedé compuesta
por profesores que militaban en partidos de izquierda.

El sindicato rapidamente logré tener presencia en las veintitrés escuelas de la co-
muna, cada una representada por un delegado, los que se reunian en asambleas semanales
(Rupu, 1986, nro. 3, p. 5). Estos delegados sufrieron constantes presiones y, en algunos casos,
ocultaban su cargo, debido a que por ley no tenian resguardo alguno, por lo que podian ser
despedidos en cualquier momento por el municipio.

En junio de 1986, vio la luz el primer nimero del periédico sindical Riupu (1986, nro. 1,
p- 3), cuyo nombre en mapudungun significa “sendero”. Esta publicacion apareci6 en una co-
yuntura especial, en la que las fuerzas opositoras, mediante la Asamblea de la Civilidad, bus-
caban profundizar la movilizacion social que pusiera fin a la dictadura. Al mismo tiempo, el
anuncio de la municipalizacion de las 841 escuelas que atin permanecian bajo administracion

Entrevista a Bernardo Medel, 15 de marzo de 2016.
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fiscal concit6 durante los meses de mayo, junio y julio una particular agitacion opositora de
profesores y estudiantes secundarios. Como si fuera poco, durante las conmemoraciones del
1° de mayo de ese ano, fueron allanados numerosos locales sindicales, entre estos los de la
AGECH de Santiago y Antofagasta, donde fueron detenidos cincuenta y veintiocho profeso-
res, respectivamente. Entre ellos estaba Orlando Vidal, presidente del sindicato de La Flori-
da, que permanecio6 detenido durante ocho dias, lo que provoco la paralizacion y la protesta
de cientos de estudiantes del liceo Benjamin Vicufia Mackenna de esa comuna.

El afio 1986 habia sido definido por la izquierda chilena como “el afio decisivo” para de-
rrocar a Pinochet. En este plan, la convocatoria a paro del 2y 3 de julio de ese afio represento
un momento crucial de las jornadas de protesta, las que, de una u otra forma, se experimen-
taban desde el espacio escolar, aunque con un importante intento de control por parte de la
dictadura, ya sea por sus elementos uniformados o civiles.

Las protestas de mayo y junio contra la municipalizaciéon provocaron que la dictadura
adelantara las vacaciones de invierno en algunos establecimientos particularmente activos,
como los denominados “liceos emblematicos” Por esto, en la jornada de paro del 2 'y 3 de
julio, convocada por la Asamblea de la Civilidad, la asistencia escolar fue bajisima, pues en
algunos casos se habian decretado vacaciones y en otros las familias no enviaron a sus hijos
e hijas a clases, lo que potenci6 la paralizacion docente.

El paro del 2 y 3 de julio se reconoce como la jornada de movilizacién mas importante
contra la dictadura de Pinochet (Bravo, 2017). La protesta se caracteriz6 por su masividad,
su amplitud politica, la combatividad lograda en algunos sectores y por la reiteracion de la
fuerte represion dictatorial. Este tltimo punto se reflejo en que ocho personas fueron asesi-
nadas por agentes civiles o uniformados, entre ellos Rodrigo Rojas, quien, junto con Carmen
Quintana, fue quemado vivo por una patrulla militar. Al mismo tiempo, cuatro radios y dos
revistas fueron censuradas, mientras los dirigentes de la Asamblea de la Civilidad, entre ellos
el presidente de la AGECH, fueron detenidos por varias semanas.

Donde la protesta adquiri6 mayores grados de masividad y combatividad fue en las
poblaciones. Estas también fueron los escenarios principales de la represiéon, como en la
poblacién Los Copihues, en la comuna de La Florida. En esta poblacion, la protesta fue
masiva: familias completas se sumaban desde los pasajes y calles en que vivian, mientras
que los sectores mas organizados y fogueados salian a levantar la protesta a las avenidas
La Florida y Departamental. En el cruce de ambas arterias, la rotonda Departamental, el
enfrentamiento era mas agudo. Cuando las fuerzas represivas ocupaban dicho lugar, las
protestas se trasladaban a las calles interiores. Cerca de las 9:30 horas del 2 de julio, pa-
trullas de uniformados coparon la rotonda y comenzaron a disparar hacia el interior de
las poblaciones. Luego, avanzaron hacia el sur, llegando al cruce entre avenida La Florida
y avenida El Parque, desde donde dispararon en direccion a las barricadas levantadas en
las esquinas de los diversos pasajes de la poblacion Los Copihues y asesinaron a Nadia
del Carmen Fuentes Concha, de 13 afos, que falleci6 cerca de las 10 de la mafiana. Como
veremos, este asesinato no paso6 desapercibido para el magisterio opositor de la comuna,
especialmente el que ejercia la docencia en el colegio al que asistia Nadia, quienes se ex-
presaron mediante una carta aparecida en el periodico Ripu.

Nadia Fuentes naci6 el 7 de abril de 1973 y el dia en que perdi6 su vida habia salido de
su hogar a comprar pan junto con dos hermanos menores, en momentos en que pobladores
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realizaban manifestaciones y barricadas en la esquina del pasaje Los Retamos y avenida El
Parque. En el periddico de la Vicaria de la Solidaridad se recogi6 el testimonio de Jacqueline,
amiga de Nadia:

Veniamos juntas cuando empezaron los disparos, de una patrulla militar que
estaba en la rotonda. Nos apuramos y cuando me doy vuelta la Nadia se esta
doblando, como abrazando el bolso de pan y mirdndome con los ojos muy
grandes, muy abiertos. Yo le decia: Nadia, qué te pasa, contéstame y se caia.
Yo me asusté. (Solidaridad, 1986, p. 21)

La familia de Nadia formaba parte de los sectores populares que pagaban las peores
consecuencias del modelo econémico implementado por la dictadura. Al momento de fa-
llecer, un vecino comento con sus ojos llenos de lagrima a Solidaridad: “Si usted le hubiera
visto su cuerpecito y la carita. Si no tienen qué comer con el marido en el POJH. Estan
todos desnutridos y el 80 por ciento de los que vivimos aqui ya no tenemos qué comer”
(Solidaridad, 1986, p. 21). Por su parte, la madre de Nadia, Maria Concha Escobar, que tenia
otros cinco hijos, declaré que los militares “cuando vieron que cayo6 al suelo, ellos, que le
habian disparado, se arrancaron. Ni siquiera la socorrieron. La dejaron ahi nomas” (APSI
Extra, 1986, p. 3).

Unas horas mas tarde, oficiales de Carabineros llegaron al lugar e intentaron retirar
el cuerpo, pero un sacerdote, la familia y pobladores lo impidieron al no existir atn una
orden judicial. Recién al anochecer, Carabineros logré su objetivo mediante el lanzamiento
de gases lacrimogenos y disparos de armas de fuego. Pobladores de Los Copihues solicita-
ron un ministro en visita para que se individualice a los autores de los disparos que dieron
muerte a Nadia. El 4 de julio, cerca de las 16 horas, su cuerpo fue sepultado en el Cemen-
terio General.

En la edicion del mes de julio de Riipu se public6 una carta péstuma para ella, firmada
por “tus profesores” y fechada el mismo dia de su muerte. En la carta, manifiestan que tras
la noticia de su muerte los embargd un profundo pesar, por no haber expresado antes, “en
las clases de nuestra sencillisima escuela de poblacion”, numerosos sentimientos de amor
hacia ella. Al mismo tiempo, manifiestan una fuerte sensibilidad hacia las condiciones de
vida de los sectores populares mas precarizados, como los de la poblacion Los Copihues.
La desnutricion, la cesantia, la drogadiccion, el alcoholismo, etcétera, eran males que no
dejaban indiferente al profesorado que educaba en las escuelas de estos sectores. Sibien no
mencionan explicitamente a qué escuela se refieren, si se indica que era una del sector. Los
Copihueseraunapoblacionoriginadatrasunatomadeterrenoenenerode1970,laqueadopto
rapidamente el nombre de Campamento Unidad Popular, en explicito respaldo ala coaliciéon
de izquierda que unos meses después triunfaria, llevando a Salvador Allende a la presidencia
de la nacioén. Durante la dictadura, se dividié el campamento y, al igual que numerosas
poblaciones y villas del pais, se modific6 su nombre. Asi, el sector hacia el norte del canal
(Zanjon de la Aguada) se bautizé como poblacion Las Araucarias, mientras que el ubicado
hacia el sur se denominé como Los Copihues.

En 1971, en el Campamento Unidad Popular se instal6 la primera escuela, que fue parte
de una iniciativa de reciclaje de buses fiscales que se refaccionaron para ser transformados
en aulas. Esta seria una de las denominadas “escuelas-buses”, que se ubicé en la calle Reina
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Luisa, entre Las Nobelias y Los Poncianos. Con el tiempo, se construyeron salas de madera
que remplazaron a los buses y se le asigno6 a la escuela el nro. 452. A inicios de la década de
1980, la escuela paso a ser administrada por el municipio, adquiriendo el nombre de escuela
basica Las Araucarias y con un nuevo director designado. Lo mas probable es que Nadia haya
estudiado en esta escuela municipal.

En la carta, el grupo de profesores identifica que la educacion es la tinica herramienta
que tienen los sectores populares para superar las pésimas condiciones sociales y de vida en
que se encuentran. Esta mirada, que le asignaba a la escuela un rol de ascenso social, con-
vivia con algunos posicionamientos tradicionalistas respecto a capacidades de aprendizaje
diferentes o la opcién de la homosexualidad.

Al mismo tiempo, se manifiestan criticamente sobre el ejercicio de la violencia en que
se habia sumido el pais, cuestion ejemplificada en algunos juegos de estudiantes mas peque-
fios que Nadia, que

con sus caritas pintadas de tiza jugaban a la represion y al resentimiento.
Unos eran aprehensores y otros aprehendidos, las sillas simulaban un mi-
crobus, las imaginarias piedras chocaban contra los inexistentes vidrios y los
imaginarios palos se estrechaban contra los débiles cuerpecitos que lucha-
ban encarnizadamente con el vital impulso de la libertad. (Riipu, 1986, nro. 2)

En ese sentido, pareciera ser que el grupo de profesores que redacto la carta defendia
una escuela que se mantuviese ajena a la adopcion de las formas de lucha politica de esos
anos. No obstante, el grupo finalizaba con un llamado a la esperanza y a la construccion de
memoria:

No te hemos perdido Nadia, seguiremos teniéndote a través de otros nifios
como td, a quienes seguiremos entregando lo mejor de nosotros, como a
nuestros hijos o mas que a ellos, para que sean capaces de labrar su propio
futuro y el de su patria, de América y del mundo. (Riipu, 1986, nro. 2)

Testimonios como los recogidos en esta carta permiten dar cuenta del sentir del
profesorado ante la situacion del pais bajo la dictadura, de las protestas contra esta y de la
represion. Expresiones de este tipo no son faciles de encontrar, pues las fuentes provenientes
del sistema escolar, por lo general, responden al funcionamiento mas formal y normativo, no
representando canales de expresion de los sujetos que integran las comunidades educativas.
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DOCUMENTO N°1

A Nadia Fuentes C.

Querida nifa, pequefia martir de “Los Copihues”... Muchos de nosotros, los profesores,
tenemos nuestras vidas tan atochadas de contenidos, papeles, nifios y problemas, que rara
vez hacemos un alto en el camino para descubrir ante Uds. nuestro pensamiento, nuestra
alma y nuestro corazon, jHay tantas cosas que hubiéramos querido decirte cuando vivias,
cuando eras un delgado rostro y cuerpecito mas, en las clases de nuestra sencillisima es-
cuela de poblacion! Decirte a ti y a todos tus compaiieros, por ejemplo jCudnto les amamos
y como nos duelen los pocos anos que van viviendo! El polvo que les ahoga en el verano y el
barro hasta las desnudas canillas en el invierno jCé6mo nos duelen los precoces drogadictos,
homosexuales y prostitutas que ya desde tan pequenos se vislumbran, sus hogares, deshe-
chos por la cesantia, el alcoholismo y la incomunicacién! jComo nos duele la nifia madre que
ya lava panales y llora responsabilidades, el nifio obrero o vendedor de calugas, cuando en
otras latitudes para los de su misma edad, la vida recién como una flor se abre! ;C6mo nos
duele el delincuente que paso por nuestras aulas y que a pesar de nuestro teson y esfuerzo,
se dejo ganar por la deshumanizacion y hoy roba, hiere y mata a sus compaferos, en su pro-
pia poblacion!

Nadia, tal vez muchas veces, tl y tus companeros te resentiste con nosotros jqué vie-
jos mas exigentes! Y el devenir nos obligd a posponer siempre, el momento de explicarles
iClaro que somos exigentes! porque les amamos, porque queremos ayudarles, para que por lo
menos, a través del conocimiento, puedan remontarse tan alto como quieran en las cumbres
del saber y del pensamiento, porque queremos darles algunos elementos que les ayuden a
conocerse y comprenderse, para que sean capaces de traspasar las barreras de su pobre villa
y buscar las posibilidades de desarrollo a que tienen derecho, para que no se conformen con
ser parte del getho jEs que no podemos quedarnos con la explicacion de que tal vez son en-
fermos deficientes, hijos de alcoholicos o producto de cualquier otra lacra de las que afectan
a los nifos de poblaciones como la nuestra! por lo menos, en nuestras aulas, tratamos de
buscar los mejores métodos para quitarles de la cabeza que “no dan mas”, para que se valoren
en lo que realmente son, seres humanos con muchas potencialidades, ; Cémo sabemos si aci-
cateando sus decisiones de ser y de vencer podrian el dia de mafana estar entre los mejores?
y ¢Por qué no también, ayudar a administrar y gobernar este pais?

Nos duele querida nifa los juguetes que tal vez no tuviste, los manjares que tal vez
apeteciste y nunca comiste, los suefos que en vez de colores fueron grises, las oportunida-
des que no tuviste jla misma vida que tan cruelmente te quitaron!...

iComo nos duele la ausencia de cantos y rondas infantiles en los patios de nuestras
escuelas, los juegos de los nifos reemplazados por actos suicidas, por dramatizaciones de
crueles vivires! Como ahogar la pena por ejemplo, por las imagenes de aquella tarde de lluvia,
en que un grupo de tus comparfieros, de cursos mas pequefios con sus caritas pintadas de
tiza jugaban a la represion y al resentimiento. Unos eran aprehensores y otros aprehendidos,
las sillas simulaban un microbus, las imaginarias piedras chocaban contra los inexistentes
vidrios y los imaginarios palos se estrechaban contra los débiles cuerpecitos que luchaban
encarnizadamente con el vital impulso de la libertad ;Como hablarles entonces de aque-
llas hermosas historias infantiles, de principes, hadas y cenicientas? ;de nifilos de hermosas
fantasias, de la valentia y virtudes recompensadas? Y ahora, ;Cémo explicarles tu corta vida
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masacrada por humanos como nosotros? ;La diferencia entre el bien y el mal? ;Cuales los
humanos buenos y cuales los malos? si ademas, todos los dias escuchamos; que todos somos
hermanos...

Tal vez te conocimos poco, tal vez, poco nos conociste; pero no te hemos perdido
Nadia, seguiremos teniéndote a través de otros nifios como t{, a quienes seguiremos entre-
gando lo mejor de nosotros, como a nuestros hijos o mas que a ellos, para que sean capaces
de labrar su propio futuro y el de su patria, de América y del mundo!

Tendra que llegar el dia en que los nifios vuelvan a ser nifios, en que nuestras escuelas
se cubran de luces y colores, en que vuelvan a sonar en nuestros corazones, las risas, can-
tos y juegos infantiles, jentonces viviras en cada generacion de nifios de saludables mejillas,
sanos de piojos, sarnas y gusanos, viviras en cada generacion de nuevos nifios, con todas las
posibilidades para desarrollar al maximo sus capacidades!

Entonces viviras Nadia, y nosotros... nosotros también entonces, viviremos.

Tus profesores
Santiago, julio 2 de 1986.

Fuente: Sindicato COMUDETF (julio de 1986). Riipu 1(2), 6.
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El libro es el primer volumen de una compilacion que recoge, en parte, producciones
presentadas en las Jornadas “Procesos y conflictos educativos durante la Unidad Popular”,
realizadas del 23 al 25 de junio de 2021 con el auspicio del Departamento de Historia de la
Universidad de Santiago de Chile.

El libro se organiza en cinco secciones, que comienza con un necesario “Estudio
introductorio” a cargo de los coordinadores, importante para establecer los parametros
del campo educativo durante los anos de la Unidad Popular (UP) como recorte de un
escenario mas amplio de disputa por la profundizacién de un proceso cuyo horizonte era
la construccion del socialismo. Esta introduccion sefiala momentos significativos de cara
a la comprension del pasado, pero también al andlisis critico del presente: el Congreso
Nacional de Educacion de 1971; la reconfiguracion de circuitos educativos como la Educacion
de Adultos; la experiencia de los talleres de educadores; el decreto de democratizacion vy,
por supuesto, el proyecto Escuela Nacional Unificada (ENU), objeto de un debate que se
transformoé en campo de batalla, donde se jugaba mucho mas que la suerte de una reforma
educacional. En suma, el “Estudio introductorio”, valioso por su propio peso, aporta sentido
de unidad a una compilacién que retne trabajos que, casi en su totalidad, presentan analisis
de recortes particulares.

La seccion “Disputas politico-pedagogicas en diarios y revistas” retine los articulos de
Pablo Toro Blanco, Daniel Schenone y Sebastian Neut Aguayo. El primero trata sobre el modo
en que la prensa opositora operoé para instalar el temor en la poblacion en el marco del de-
bate sobre la ENU. Toro Blanco analiza articulos y editoriales de El Mercurio de los primeros
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meses de 1973 y demuestra como este medio colaboré activamente en la conformacion de
un espacio opositor a la UP, mediante una operaciéon donde la posibilidad de un verdadero
debate pedagogico quedd obturada. Daniel Schenone se enfoca, en su articulo, en la prensa
de izquierda y su valoracion del proyecto ENU a partir del analisis de la revista Chile Hoy.
Resulta un valioso aporte el trabajo de este investigador argentino sobre el tratamiento que
una publicacién de izquierda con caracteristicas propias, en el escenario de la época, hizo
del intento de reforma educativa. Por su parte, Sebastian Neut busca las claves del discurso
pedagodgico de la UP en el analisis de la Revista de Educacién, publicacion del Ministerio de
Educacioén dirigida al colectivo docente. El autor no encuentra un discurso perfectamente
articulado, como hubiese convenido a quienes hablaban en aquellos anos de adoctrinamien-
to marxista en las escuelas, sino mas bien un campo de tensiones, de rupturas, pero también
de continuidades con el periodo anterior. Alli resulta significativa la presencia, sefialada por
el autor, de elementos reproductivistas de “sonoridad marxista” con otros en los que prima
la confianza en la potencia del sujeto popular.

En la seccion “Conflictos por la educacion y partidos politicos” se presenta el articulo
de Rodrigo Reyes Arriaga, que analiza el “sinuoso derrotero” de la Democracia Cristiana (DC)
en la construccion de su estrategia politica. Basandose en el analisis de la prensa partidaria
y documentos de las Juntas y Plenos Nacionales del partido, el articulo muestra el proceso
que conduce a la DC a estrechar lazos con la derecha, rechazando cualquier perspectiva de
dialogo con el Gobierno. Se trata de una mirada necesaria para entender los alcances y li-
mites de la UP en el Gobierno, no solo en el campo especifico de la educacion. El articulo de
Nicolas Dip y Gorka Villar propone un analisis de la izquierda en el entramado universitario
chileno de los sesenta y setenta que pone el foco, especialmente, en el posicionamiento de la
militancia comunista frente a cuestiones de largo aliento, como la relacion entre universidad
y sociedad. La universidad fue —y sigue siendo— espacio en disputa y el articulo cumple en
presentar a uno de los actores que le dieron cuerpo a los proyectos en conflicto. Se trata de
la sintesis apretada de un tema complejo que invita a revisar también otros valiosos trabajos
de los autores.

La seccion “Suenos y esperanzas de una educacion integral” incluye el articulo de In-
grid Espinoza y Nelson Alvarado, parte de un trabajo de mas largo aliento sobre las bibliotecas
y bibliotecarios durante la UP, que enfoca su atencion en estos actores a veces invisibilizados
del ecosistema educacional. El articulo muestra que la profesionalizacion y la organizacion
gremial fueron procesos paralelos que se consolidaron durante la UP. El articulo de Felipe
Hidalgo Kawada se ocupa de la relacion insuficientemente abordada entre politicas de salud
y educacion, con foco en los “procesos de medicalizacion” en el ambito escolar. El trabajo
propone un analisis de los discursos en torno a las politicas sobre la nutricion, el deporte y
la recreacion.

La cuarta seccion, “La Unidad Popular en la historiografia”, retine dos textos de carac-
teristicas bien diferentes en forma y contenido. La intencion de los coordinadores del libro
ha sido, sin duda, promover el debate, y la eleccion de estos textos favorece claramente el
objetivo. Por una parte, presenta el articulo de Jorge Rojas Flores, “La historia (inventada)
que queremos: el caso de la Unidad Popular (Chile, 1970-1973)", planteado por el autor como
un ejercicio ensayistico, de escritura liberada de las referencias a fuentes primarias propias
de la produccién historiografica. La tarea desmitificadora que se propone termina siendo
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amarga para el lector, que encuentra junto a la siempre importante invitaciéon a poner en
duda las certezas, una repeticion de argumentos que ya eran cuestionables en los setenta
sobre una mal disimulada naturaleza autoritaria del proyecto de la UP o la incapacidad ge-
nética de la izquierda para dialogar con lo diverso. Para quienes valoramos la produccion de
Jorge Rojas como historiador este articulo deja gusto a escritura apresurada, con momentos
al borde de lo contrafactico —como proyecciones sobre las posibles derivas del proyecto de
la UP si no hubiese pasado lo que paso y a la luz de “otros casos latinoamericanos”— y otros
en los que, en el intento desmitificador, resuena extranamente a Francois Furet y su publi-
citada ocurrencia sobre la innecesariedad de revoluciones que sobreacttan sobre la inercia
de transformaciones ya en curso, pretendiendo bajarle el precio a la revolucion chilena. El
problema no es que lo intente, lo que es perfectamente valido, sino que no lo logra repitiendo
la idea de una izquierda enredada en sus propias limitaciones sin considerar el movimiento
de los actores en el escenario especifico. Por eso es acertada la inclusion del articulo de Luis
Corvalan Marquez, “El gobierno de la Unidad Popular y el golpe del 11 de septiembre”, que
procura, ahora si, considerar el proceso de la UP incluyendo al Partido Nacional y su llamado
a salvar la nacién arrasando la democracia, a la DC con su proceso interno, en el que pre-
valecen los sectores mas conservadores y, elemento de extraordinaria importancia para un
analisis serio del Chile de la UP, la actividad del Gobierno norteamericano buscando mellar la
gobernabilidad del Chile de Allende. Aquello que la UP no pudo, no supo, no quiso, no termi-
na de explicarse sin incorporar estos elementos de una trama compleja. Corvalan Marquez
no refuerza ningin mito, mas bien nos ayuda a comprender ese escenario con la escritura
generosa en referencias documentales que es propia de su produccion.

La organizacion del volumen, el agrupamiento de los articulos y la claridad del “Es-
tudio introductorio”, en particular para un publico lector no necesariamente especializado,
muestran el cuidado del trabajo que lo hizo posible. Se trata de un libro que incorpora es-
crituras diversas en forma y contenido. Todas ellas marcadas por la intensidad de quienes,
abordando recortes diferentes del escenario de la UP, piensan el pasado con los pies en el
presente, lejos de la celebracion acritica y cerca, por el contrario, del pensamiento critico.
Corresponde saludar el criterioso trabajo de los coordinadores del libro, la valiosa iniciativa
de Editorial Sole y esperar con vivo interés el volumen II.

CUADERNOS CHILENOS DE HISTORIA DE LA EDUCACION | 127



CCHE 19, nro. 1 (2024), 128-130
DOI: 10.60611/ccHEv19i1.209

LOH

Universidad
de O’Higgins

Nicolas Dip (2023). Movimientos estudiantiles en América Latina:
interrogantes para su historia, presente y futuro. Buenos Aires:
CLACSO, IEC-CONADU, 88 pp.

Andrés Donoso Romo*
Instituto de Estudios Avanzados en Educacion (CIAE), Universidad de Chile.
andres.donoso@ie.uchile.cl
https: //orcid.org /0000-0001-9712-877X

Recibido: 9 de junio de 2023 | Aprobado: 15 de septiembre de 2023

Movimientos estudiantiles en América Latina, el Gltimo libro del sociélogo e historiador Nicolas
Dip, ofrece una imagen de conjunto sobre este fendmeno social a partir de una perspectiva
sociohistorica. Una panoramica que se ve enriquecida con la presentacion de las principales
discusiones que dinamizan el campo de los estudios sobre la materia. En lo fundamental, la
obra responde ocho grandes preguntas que transitan desde lo tedrico-conceptual hasta lo
historico-contextual. Preguntas como, por ejemplo, ¢qué son los movimientos estudiantiles?
¢Qué fue la Reforma de 1918? ;Existi6 un Mayo del 68 latinoamericano?

Para abordar estas interrogantes, el libro propone una reflexion de alcance
latinoamericano que se ancla en una escala temporal de larga duracion. El entendimiento
de que se vale el autor para realizar esta tarea es que los movimientos estudiantiles serian
ecos de experiencias precedentes (Dip, 2023, p. 65); lo que sugiere, por un lado, que cada
nuevo movimiento reproduciria, en algin grado, a los movimientos que le antecedieron, e
insinaa, por otro lado, que ellos también tendrian una dimension creativa. Con base en esta
presuncion, el libro bosqueja las principales coordenadas del fenémeno, abarcando desde
sus expresiones mas tempranas, que se remontan hasta principios del siglo XX, hasta sus
manifestaciones mas recientes, que se proyectan hasta bien entrado el siglo XXI (p. 15).
Una empresa que no debe evaluarse por su exhaustividad, sino por su capacidad de servir
de aliciente para discutir “sobre la historia de los movimientos estudiantiles y sus actuales
derroteros” (p. 16).

Un aspecto notable de la obra comentada es que sus analisis descansan en las fuentes
mas actualizadas sobre el fenémeno. Una cualidad que no debe sorprender en la medida
que Nicolas Dip ha sido, en el tltimo lustro, uno de los principales animadores de los espa-
cios de encuentro y formacion sobre los movimientos estudiantiles a nivel latinoamericano.
Este corpus fue el que le permiti6 entrelazar los principales hitos de la historia moderna de
América Latina con los mas de veinte movimientos a los que se alude. Aunque estos movi-

Andrés Donoso Romo es doctor en Integraciéon en América Latina por la Universidad de Sdo Paulo. Actualmente, se desempena como investigador del
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mientos no se tratan con la misma profundidad, en todos ellos se destaca uno u otro aspecto
sustantivo; por ejemplo, al referirse a las protestas que ocurrieron en México hace casi diez
anos se apunta:

El 11 de mayo de 2012, Enrique Pefia Nieto se present6 en un acto en la Uni-
versidad Iberoamericana y los estudiantes cuestionaron su papel en la re-
presion en San Salvador Atenco y el pasado autoritario del PRI. En medio de
las protestas, Pefia Nieto huy6 del auditorio. Varios politicos declararon a los
medios que quienes participaron no eran estudiantes, sino infiltrados insti-
gados por el candidato de oposicién. Indignados, los estudiantes difundie-
ron una convocatoria en Facebook para que sus compareros subieran videos
mostrando su credencial universitaria, como parte de una campafa llamada
“131 estudiantes de la Ibero responden”. La mayoria de las universidades pt-
blicas del pais se unieron al movimiento con la consigna #YoSoyl32. (Dip,
2023, p. 47)

En el libro se identifican, a su vez, varios focos de controversias en la literatura espe-
cializada. Uno de ellos, con rasgos fundacionales, refiere al lugar que tuvo el movimiento ar-
gentino de 1918 en el escenario estudiantil latinoamericano de la primera mitad del siglo XX.
Dip sostiene, tomando posicion, que la Reforma Universitaria tuvo una notoria influencia en
los posteriores activismos estudiantiles del continente. Pero también afirma, a renglon se-
guido, que seria un error entenderla como el punto de partida de este fendmeno en la region
(p- 29). El texto da a entender que las protestas argentinas habrian sido la cristalizacion de
procesos y descontentos presentes en distintos paises latinoamericanos; es decir, que habria
sido una de sus primeras manifestaciones, pero no necesariamente la primera.

El texto repara, a su vez, en que las demandas estudiantiles tienen mas de una dimen-
sién. Una aseveracion que cuenta con ilustres exponentes, pero también con multiples opo-
nentes. A diferencia de las voces que sostienen que las banderas politicas predominarian sin
contrapeso en este tipo de fenémenos, una aseveracion usual en especialistas que investigan
el movimiento estudiantil mexicano de 1968, Dip sostiene que las exigencias suelen tener dos
aristas, una politica y otra educacional. Al respecto, el autor sefala:

La dimension politica no debe hacer perder de vista que todo movimiento
estudiantil también estd dado por su anclaje educacional. Si bien los
estudiantes no implican necesariamente movimientos estudiantiles,
sin estudiantes y sin instituciones educativas no pueden existir estos
ultimos. Asi, la politica y la educacion son las dos dimensiones centrales y
constitutivas de los movimientos estudiantiles. Esta doble cara explica que
sus problematicas y demandas conjuguen reivindicaciones de tipo gremial
y educacional con otras de fuerte carga politica y social. Desde la exigencia
de condiciones y becas para poder estudiar, reformar los planes de estudio,
participar en el gobierno y en la orientacion de las instituciones, hasta el
debate de cuestiones que implican al conjunto de la sociedad, como el tipo
de regimenes politicos, los modelos econémicos u otros proyectos sociales y
culturales mas amplios. (Dip, 2023, pp. 18-19)
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El tltimo punto que se quiere subrayar es que el texto identifica, ajustadamente, algu-
nas tendencias en la literatura especializada que conspiran contra el objetivo de lograr una
adecuada comprension de los movimientos estudiantiles. La primera es la invisibilizacion
que afecta a las mujeres en los estudios sobre el fenémeno, cualidad que obedeceria al ma-
chismo que impregna nuestras sociedades y, sobre todo, a sus desdoblamientos en la acade-
mia. La segunda, en tanto, es la concentracion de las investigaciones en unos pocos casos;
en general, los mas dramaticos, espectaculares y/o masivos (p. 54). Focalizacion que tiende
a dejar afuera infinidad de movimientos que podrian ayudar a complejizar y, por lo mismo, a
mejorar nuestras comprensiones.

Para concluir esta invitacion a adentrarse en los Movimientos estudiantiles en América
Latina se repara en que su autor se inscribe en una tradicién con profundas raices e ilustres
exponentes, una tradiciéon que combina historia y sociologia para proponer relatos que nos
ayuden a pensar los movimientos estudiantiles y, sobre todo, que contribuyan a preguntar-
nos por su historia, por su presente, por su futuro.
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